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PRESENTACIÓN
La Organización del Convenio Andrés Bello (CAB) tiene el honor 
de presentar el informe final de resultados de la Progresión de 
Habilidades, una herramienta sin precedentes en América Latina, 
concebida, diseñada y validada durante los últimos dos años de 
intenso trabajo técnico, colaborativo y profundamente comprometido 
de los países miembros. Este documento, constituye mucho más que 
una sistematización rigurosa de datos: representa una apuesta audaz 
por una educación más justa, pertinente e integradora, orientada a 
responder a los desafíos reales que enfrentan nuestros sistemas 
educativos en el siglo XXI. 
Este estudio, que integra información y reflexiones generadas desde la 
experiencia directa de docentes, especialistas curriculares, expertos en 
evaluación, investigadores y equipos ministeriales de los países CAB, 
cristaliza uno de los avances más notables de la segunda etapa de 
la Estrategia de Integración Educativa – ESINED. Su carácter subregional, 
su enfoque innovador, su mirada transversal y su profundo anclaje en 
el desarrollo de habilidades esenciales, incluyendo por primera vez las 
socioemocionales, la convierten en una herramienta de extraordinario 
valor estratégico para todos los niveles del sistema educativo. 
La Progresión de Habilidades no es solo una propuesta metodológica 
ni un producto académico más. Es una herramienta versátil de 
transformación educativa que impacta de manera directa en múltiples 
dimensiones del sistema: la formulación de políticas públicas 
educativas; el diseño, ajuste y reformulación curricular; la enseñanza en 
sus aspectos pedagógicos y didácticos; la formación inicial y continua 
de docentes; los sistemas de evaluación a nivel de aula, institucional 
y nacional; y, muy especialmente, la Tabla de Equivalencias, con la 
que guarda una relación sinérgica al permitir identificar, con mayor 
precisión, las habilidades que los niños, niñas y adolescentes en 
situación de movilidad deberían demostrar, según su grado y edad. 

Presentación



10

Progresiones de Habilidades del Convenio Andrés Bello: Validación Empírica con 
Estudiantes de Educación Básica

Concebida como un auxiliar valioso para orientar la toma de decisiones 
en todos los niveles del sistema, esta herramienta proporciona un 
marco claro y común para todos los actores del quehacer educativo. 
A los hacedores de política les ofrece una base empírica confiable 
sobre la cual fundamentar decisiones sobre los ajustes curriculares 
y las prioridades formativas. A los directores escolares, les permite 
monitorear de forma objetiva y continua los logros institucionales. 
A los docentes, les entrega una hoja de ruta clara para saber qué 
enseñar, cómo enseñarlo y cómo evaluar, fortaleciendo así su práctica 
pedagógica cotidiana. Y al estudiante, le brinda claridad sobre lo que 
se espera de su proceso de aprendizaje, permitiéndole asumir un rol 
activo, consciente y auto reflexivo.
La estructura del documento, que cubre de primero a noveno grado en 
las áreas comunicativo-lingüística, lógico-matemática, investigación 
científica y socioemocional, permite analizar de manera progresiva el 
desarrollo de habilidades a lo largo de la trayectoria escolar. A lo largo 
del texto se presentan, grado por grado y ciclo por ciclo, no solo los hitos 
de desarrollo esperados, sino también las implicaciones concretas que 
estas progresiones tienen para la enseñanza y la evaluación, cerrando 
así el ciclo de coherencia pedagógica entre currículo, docencia y 
evaluación.
Asimismo, al vincularse directamente con los Marcos Comunes de 
Criterios de Calidad (MCCC) del CAB, la Progresión de Habilidades 
refuerza el compromiso de la Organización con una integración 
educativa efectiva, sostenible y de alto impacto. Este documento no 
solo profundiza la cooperación técnica entre los países CAB, sino 
que constituye una expresión tangible de integración en acción: una 
integración que no se limita al discurso político, sino que se verifica 
y concreta en instrumentos técnicos que mejoran la vida escolar 
de nuestros estudiantes y fortalecen la capacidad de respuesta de 
nuestros sistemas educativos.
Esta Progresión, ya en su fase empírica, construida con datos reales 
de estudiantes, no tiene comparación en la región. Se posiciona 
como una de las más ambiciosas iniciativas de integración educativa 
del continente, y marca un antes y un después en la manera en que 
concebimos y evaluamos el aprendizaje escolar. Por ello, más que un 
documento, esta publicación es una invitación a transformar. 
Desde el CAB, renovamos nuestro compromiso con una educación de 
calidad, equitativa y centrada en el aprendizaje profundo, colaborativo 
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y significativo. Invitamos a todos los países, ministerios, comunidades 
educativas y organismos aliados a hacer uso de esta herramienta, 
adaptarla a sus contextos y necesidades, y hacerla suya como parte del 
proceso colectivo de mejora que, como región, nos hemos propuesto. 

Con profundo orgullo institucional y gratitud hacia todos quienes 
hicieron posible este logro: docentes, técnicos, directivos, 
investigadores, organismos aliados y especialmente los equipos 
ministeriales de los países miembros, presentamos este informe como 
un testimonio vivo de que la integración educativa no solo es posible, 
sino que está en marcha.

Embajadora Aelín Pérez
Secretaria Ejecutiva

Organización del Convenio Andrés Bello – CAB
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INTRODUCCIÓN 
En los últimos veinte años, las progresiones de aprendizaje han 
cobrado una relevancia creciente en el ámbito educativo. En este 
contexto, los países miembros de la Organización del Convenio 
Andrés Bello (CAB): Bolivia, Chile, Colombia, Cuba, Ecuador, España, 
México, Panamá, Paraguay, Perú, República Dominicana y Venezuela, 
mandataron a la Secretaría Ejecutiva del organismo en el año 2022, 
la implementación de la Estrategia de Integración Educativa en una 
segunda etapa (ESINED-II). Dentro de esta Estrategia se enmarca la 
Línea 1: Progresión de Habilidades Curriculares y su Relación con la 
Tabla de Equivalencias, la cual da origen al presente proyecto. 

Este esfuerzo se alinea con la visión del CAB de un enfoque 
curricular centrado en el desarrollo de habilidades clave para la vida, 
el aprendizaje y la ciudadanía. La Progresión de Habilidades es una 
propuesta curricular innovadora, resultado del trabajo colaborativo 
entre expertos del CAB y equipos técnicos de los ministerios de 
educación de los países miembros.

Gracias a esta sinergia regional, se ha generado un valioso instrumento 
pedagógico, que organiza, de manera gradual, las habilidades 
esenciales que las niñas, niños y adolescentes deben desarrollar 
y evidenciar a lo largo de su trayectoria escolar, grado por grado, 
mostrando con claridad la evolución prevista.

Uno de los principales logros de este trabajo ha sido identificar, desde 
una mirada compartida, las habilidades que resultan indispensables 
y que sirven de base para la adquisición de conocimientos y 
competencias establecidas en los currículos nacionales. Estas 
habilidades, organizadas en las áreas comunicativo-lingüística, lógico-
matemática, investigación científica y socioemocional, no solo orientan 
el diseño curricular, sino que funcionan como un referente común y 

Introducción
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complementario para los países miembros, facilitando la formación 
docente, la planificación docente, la enseñanza diferenciada, la 
evaluación formativa dentro del salón de clases y la evaluación a gran 
escala.

El proceso de construcción y validación se basó en una metodología 
rigurosa que incluyó tres años de trabajo técnico y académico. 
Se realizaron sesiones presenciales con especialistas, reuniones 
virtuales, análisis de literatura especializada y estudios cualitativos y 
cuantitativos para generar un diagnóstico situacional.

Como resultado de este diagnóstico, se construyó inicialmente una 
propuesta de progresiones hipotéticas, acordadas por expertos. Estas 
progresiones representaban una secuencia idealizada del desarrollo de 
habilidades. Sin embargo, para asegurar su aplicabilidad y validez en el 
contexto real del aula, estas propuestas hipotéticas fueron sometidas 
a un riguroso proceso de validación. Así fue como se desarrollaron 
las progresiones empíricas, producto de su validación en el aula con 
más de 11,400 estudiantes de ocho países. Esta validación reveló 
hallazgos pedagógicos significativos: los procesos de aprendizaje 
reales de niños, niñas y adolescentes no siempre corresponden con las 
secuencias esperadas y previstas por los docentes e incluso planteadas 
en el currículum, lo que invita a repensar enfoques metodológicos 
y a diseñar nuevas estrategias de enseñanza más ajustadas a las 
trayectorias validadas con los estudiantes.

En el año 2024, las habilidades y sus progresiones hipotéticas fueron 
publicadas en el Documento 6, Progresión de habilidades para 
informar al currículum, la enseñanza y la evaluación. Las progresiones 
hipotéticas para cada habilidad se desarrollaron de forma colaborativa 
con la participación de equipos técnicos especialistas de las direcciones 
de currículum de los ministerios de educación.

En el presente documento se exponen las progresiones empíricas 
derivadas del proceso de validación de seis de esas habilidades, las 
cuales se detallan a continuación:

1.	 Comprensión de textos escritos. (Área comunicativo-lingüística)

2.	 Resolución de problemas utilizando el pensamiento matemático. 
(Área lógico-matemática)

3.	 Explicación de fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones. 
(Área investigación científica)
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4.	 Actuación autónoma con base en el autoconocimiento. (Área 
socioemocional)

5.	 Relación asertiva y empática con los demás. (Área socioemocional)

6.	 Participación social activa. (Área socioemocional)

Como se ha mencionado, este proceso de validación empírica 
constituyó un esfuerzo colaborativo sin precedentes, en el que 
participaron ocho países latinoamericanos: Colombia, Cuba, Ecuador, 
Panamá, Paraguay, Perú, República Dominicana y Venezuela, en el que 
los ministerios de educación de los países brindaron apoyo logístico al 
equipo del CAB para la aplicación de los instrumentos a niñas, niños y 
adolescentes. En total, se utilizaron 36 instrumentos, que en conjunto 
sumaron 553 ítems.

Como se detalla en la Tabla 1, participaron 11,454 estudiantes de 1º 
a 9º grado de educación básica, con una distribución aproximada de 
300 estudiantes por grado y por área curricular.

Tabla 1
Cantidad de estudiantes participantes por área curricular y grado de estudios

GRADOS
ÁREAS

Comunicativo-
lingüística

Lógico-
matemática

Investigación 
científica Socioemocional TOTALES

1º 320 287 277 283 1,167
2º 311 320 304 308 1,243
3º 311 325 318 321 1,275
4º 324 300 325 301 1,250
5º 363 289 290 306 1,248
6º 335 351 332 321 1,339
7º 346 347 282 349 1,324
8º 345 341 340 329 1,355
9º 331 321 310 291 1,253

TOTALES 2,986 2,881 2,778 2,809 11,454

Este esfuerzo ha permitido evidenciar la estrecha relación que debe 
existir entre la prescripción curricular y su implementación, así como 
la necesidad de coherencia entre tres componentes: currículum, 
enseñanza y evaluación, que contribuye favorablemente a la integración 
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de las niñas, niños, y adolescentes en condición de movilidad, y sin 
documentos probatorios de su escolaridad, a los sistemas educativos 
receptores, ya que facilita la realización de evaluaciones diagnósticas 
sustentadas en estas progresiones, con la intención de ubicarlos en 
el grado escolar apropiado, apoyándose en evidencias que reflejen el 
desarrollo de sus habilidades esenciales.

Sin embargo, el impacto que puede tener la Progresión de Habilidades 
es más amplio, además de los mencionados: orientar el currículum, la 
enseñanza, la evaluación formativa dentro de los salones de clases, 
la inserción de niñas, niños y adolescentes en condición de movilidad 
y sin documentos a los sistemas educativos receptores; también 
puede apoyar la docencia al brindar mapas cognitivos claros acerca 
de cómo se desarrollan las habilidades en los estudiantes, implicando 
directamente a los métodos didácticos y los recursos educativos.

Esta herramienta permite a los tomadores de decisiones en política 
educativa enriquecer las propuestas curriculares e impactar positivamente 
la evaluación a gran escala, logrando con ello incidir favorablemente en 
la coherencia vertical entre el currículum y la evaluación sumativa, tan 
demandada en nuestros sistemas educativos. 

Asímismo, los directivos de las instituciones escolares disponen de 
una herramienta que les posibilita la identificación de las habilidades 
mínimas que se deben enseñar y aprender, lo que les facilitará la 
rendición de cuentas a la comunidad y la evaluación interna de los 
centros educativos donde se implemente.

En el diseño de la investigación se utilizó una muestra no probabilística 
determinada por conveniencia, en la que cada ministerio de educación 
estimó la cantidad de escuelas y seleccionó a los estudiantes, tomando en 
cuenta las especificaciones que se hicieron llegar a través del protocolo 
de aplicación, publicado en el Documento 6 mencionado anteriormente:

•	 La cantidad de participantes por país respondió al porcentaje 
de la población entre 0 y 14 años; sin embargo, en el caso 
de Cuba, Panamá y Paraguay, se determinó una muestra fija 
de 500 estudiantes por país, debido a que en esos países la 
población no rebasa el 2.5% en ese grupo etario.
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•	 Las instituciones educativas fueron seleccionadas convenientemente, 
tomando en cuenta que alrededor del 20% de la población debía 
constituirse del ámbito rural.

•	 Se requirió de similar cantidad de niñas y niños.

•	 Los grupos de estudiantes se seleccionaron aleatoriamente, 
incluyendo de forma natural a la población migrante.

Para el análisis psicométrico se integró el Modelo de Rasch (MR) 
propuesto por George Rasch (1960), el cual “describe la relación entre 
la probabilidad de una respuesta correcta a un reactivo y la diferencia 
entre la habilidad del examinado y la dificultad del reactivo” (González-
Montesinos et al., 2023, p.1); con el Modelo de Diagnóstico Cognitivo 
(MDC) presentado por primera vez por Torres y Douglas (2004). 

Este enfoque integrado considera dos niveles: una capa inferior que 
es un MDC propiamente dicho, en el cual se asume que los perfiles de 
dominio de los atributos de los estudiantes influyen en sus respuestas 
de los ítems; y una capa superior en la que se incorpora el modelo de 
Rasch, bajo el supuesto de que la capacidad general de un estudiante 
influye en dominio de los atributos, y por tanto, afecta su perfil de 
dominio. Es decir, se parte del supuesto de que la habilidad general 
de un sujeto influye en el dominio de sus atributos, lo cual determina 
un perfil que afecta directamente las respuestas a los ítems. De 
esta forma, con el MR se estima la aptitud general (medición de la 
habilidad) y la dificultad de los atributos e ítems, mientras que con el 
MDC determinamos los perfiles (patrón) de dominio de sus atributos, 
ambos de manera simultánea.

Es importante señalar que, aunque no ha sido objetivo principal de este 
trabajo, los MDC tienen la potencialidad de proporcionar, para cada 
estudiante, el patrón de dominio de los atributos. Es decir, permiten 
mostrar qué sub-habilidades domina o no un estudiante en particular, 
lo cual podría transformar este tipo de evaluación sumativa en una 
evaluación formativa y orientada al aprendizaje. Esto se debe a que 
facilita la toma de decisiones pedagógicas, por parte de los docentes, 
a partir del análisis de los patrones de dominio, posibilitando así 
intervenciones personalizadas con cada estudiante.
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De manera adicional se presenta para cada habilidad un mapa 
denominado MGZA (Gao, et al., 2023, p.19), con el que se muestra 
gráficamente la distribución general de las habilidades, la dificultad 
de los atributos y el patrón de dominio por niveles de desarrollo. A 
partir de lo anterior, se procede a obtener las progresiones empíricas, 
ajustando las versiones previas o hipotéticas, y presentándose los 
resultados por grado y áreas.

Este documento se encuentra estructurado en una introducción, doce 
capítulos y un apartado final de consideraciones. Asimismo, se han 
integrado los anexos y la correspondiente sección de referencias.
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1. Progresiones de habilidades de primer grado
En la validación de las progresiones de primer grado participaron 1,167 
estudiantes, quienes respondieron el instrumento correspondiente 
a una de las áreas: comunicativo-lingüística, lógico-matemática, 
investigación científica o socioemocional. Fueron medidos 21 atributos 
por medio de 70 ítems.

Tabla 2 
Cantidad de estudiantes e ítems para primer grado por área

ÁREA Estudiantes Atributos Ítems
Comunicativo-lingüística 320 4 17

Lógico-matemática 287 4 14
Investigación científica 277 4 7

Socioemocional 283 9 32
TOTAL 1,167 21 70

1.1 Área comunicativo-lingüística (primer grado)

La Tabla 3 presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024) de la 
habilidad comprensión de textos escritos, la cual está integrada por 
cuatro atributos y dirigida a niñas y niños que cursan el primer grado 
de educación primaria. En la Figura 1 se muestra la representación 
gráfica de la progresión hipotética, en la que se aprecia de abajo hacia 
arriba, el orden de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 3 
Progresión hipotética de la habilidad comprensión de textos 
escritos (primer grado)

Figura 1 
Representación 
gráfica del nivel 
IV (Dominio), de 
la progresión 
hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A4. Detecta elementos de un texto que podría 
utilizar en la producción textual.
A3. Determina el sentido global de un texto 
relacionado con su experiencia cercana.
A2. Reconoce elementos de la estructura 
básica de textos con ayuda de paratextos.
A1. Localiza información explícita en textos 
relacionados con su experiencia cercana.

III. EN 
DESARROLLO

A3. Determina el sentido global de un texto 
relacionado con su experiencia cercana.
A2. Reconoce elementos de la estructura 
básica de textos con ayuda de paratextos.
A1. Localiza información explícita en textos 
relacionados con su experiencia cercana.

II. INICIAL A1. Localiza información explícita en textos 
relacionados con su experiencia cercana.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no evidencia 
dominio de ninguno de los atributos de la 
comprensión de textos escritos.

A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo 
(R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 
0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el caso 
de la habilidad comprensión de textos escritos para niños que cursan 
el primer grado, el SRMSR ha resultado igual a 0.11, considerado 
superior al límite, por lo tanto, se sugiere tener precaución en el uso 
de los resultados.
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Figura 2 
Mapa MGZA de la habilidad comprensión de textos escritos (primer grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 2, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -1.5 y +1.1 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
alrededor de 0.8, que resulta superior a la ideal de la escala (0.0). 

En la parte central de la figura se observa que los atributos difieren en 
su nivel de dificultad y reflejan una estructura distinta a la planteada en 
la progresión hipotética, la cual asumía un orden lineal y ascendente en 
el desarrollo de la habilidad. Según dicha progresión (Tabla 3, Figura 
1), los niveles se definían de la siguiente manera:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A1.
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2, A3.
•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3, A4.

Esta estructura contrasta con la evidencia empírica obtenida (Tabla 4, 
Figura 3), que sugiere una progresión diferente:
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•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún atributo (no se ubicaron 
estudiantes en este nivel).

•	 Nivel II. INICIAL: A1.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A4, A3.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A2, A1, A4, A3.

El atributo más fácil resultó ser A2: “Reconoce elementos de la 
estructura básica de textos con ayuda de paratextos”, mientras que 
el más difícil fue A3: “Determina el sentido global de un texto escrito 
relacionado con su experiencia cercana”.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
(círculos de abajo hacia arriba) y el promedio de las habilidades en 
grupos o niveles de desempeño. El tamaño de los círculos indica la 
probabilidad de que los estudiantes ubicados en ese nivel puedan 
dominar los atributos, a mayor tamaño, mayor probabilidad de dominio. 
Los resultados sugieren que los niveles más altos de la progresión 
corresponden a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de 
dificultad, es así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto 
tienen mayor probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 4 presenta la progresión empírica de la habilidad comprensión 
de textos escritos para estudiantes de primer grado de educación 
primaria. En la primera columna se presentan los niveles de dominio 
y el porcentaje de estudiantes ubicados en cada uno. En la segunda 
columna, haciendo una lectura de abajo hacia arriba dentro de 
cada nivel, se evidencia el recorrido desde el atributo menos al más 
desafiante, manifestándose un crecimiento progresivo de la dificultad 
de la actividad cognoscitiva. 

En la Figura 3 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los 
atributos de menor a mayor dificultad. 
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Tabla 4 
Progresión empírica de la habilidad comprensión de 
textos escritos (primer grado)

Figura 3 
Representación 
gráfica del nivel 
IV (Dominio), de la 
progresión empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA 

IV. DOMINIO
En este nivel se 
ubicó el 55% de 
los estudiantes.

A3. Determina el sentido global de un texto 
relacionado con su experiencia cercana.
A4. Detecta elementos de un texto que 
podría utilizar en la producción textual.
A1. Localiza información explícita en textos 
escritos relacionados con su experiencia 
cercana.
A2. Reconoce elementos de la estructura 
básica de textos con ayuda de paratextos.

III. EN 
DESARROLLO
En este nivel se 
ubicó el 17% de 
los estudiantes.

A3. Determina el sentido global de un texto 
escrito, relacionado con su experiencia 
cercana.
A4. Detecta elementos de un texto escrito 
que podría utilizar en la producción textual.

II. INICIAL
En este nivel se 
ubicó el 28% de 
los estudiantes.

A1. Localiza información explícita en textos 
escritos relacionados con su experiencia 
cercana.

I. INSUFICIENTE
En este nivel 
no se ubicó 

a ningún 
estudiante.

Estudiantes con una probabilidad menor al 
50% de dominar algún atributo.

Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
comunicativo-lingüística, primer grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que sigan un recorrido progresivo, 
partiendo de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal 
como se muestra en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 4. Sin embargo, es 
fundamental que cada docente determine la conveniencia de aplicar 
esta secuencia tal y como se presenta, considerando su experiencia, 
el contexto en el que desempeña su labor, así como los intereses y 
necesidades de los niños.
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En la Tabla 5 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas para 
evaluaciones a gran escala, como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y la evaluación con fines formativos.

Tabla 5 
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área comunicativo lingüística 
(primer grado)

Nivel III: EN DESARROLLO
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Nivel VI: DOMINIO

1.2 Área lógico-matemática (primer grado)

En la Tabla 6 se presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024), 
de la habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento 
matemático, propuesta para niños que cursan el primer grado de 
educación primaria. Es importante aclarar que, cuando se hace 
referencia al pensamiento matemático, se focaliza la mirada en el 
proceso de pensar matemáticamente a través de los siguientes tipos: 
numérico, variacional, espacial, métrico y aleatorio, que forman parte 
de los propósitos de la educación matemática para los grados escolares 
que incluye este estudio. En la Figura 4 se muestra la representación 
gráfica de la progresión hipotética, en la que se aprecia de abajo hacia 
arriba, el orden de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 6 
Progresión hipotética de la habilidad resuelve 
problemas utilizando el pensamiento matemático 
(primer grado)

Figura 4
Representación gráfica 
del nivel IV (Dominio), de 
la progresión hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA 

IV. DOMINIO

A3. Selecciona o 
utiliza la estrategia 
que soluciona un 
problema en el 
que se emplea 
el pensamiento 
matemático.

A4. Reconoce la 
comprobación de la 
solución obtenida en un 
problema en el que se 
utiliza el pensamiento 
matemático.

A2. Detecta la estrategia que podría 
implementar para dar solución a 
un problema en el que se utiliza el 
pensamiento matemático.
A1. Identifica los datos de un problema 
en el que se utiliza el pensamiento 
matemático.

III. EN 
DESARROLLO

A2. Detecta la estrategia que podría 
implementar para dar solución a 
un problema en el que se utiliza el 
pensamiento matemático.
A1. Identifica los datos de un problema 
en el que se utiliza el pensamiento 
matemático.

II. INICIAL
A1: Localiza información explícita en 
textos escritos relacionados con su 
experiencia cercana.

I. INSUFICIENTE

El desempeño del estudiante no 
evidencia dominio de ninguno de los 
atributos de la habilidad resolución de 
problemas utilizando el pensamiento 
matemático.

A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo 
(R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 
0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el caso 
de la habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento 
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matemático para niños que cursan el primer grado, el SRMSR ha 
resultado igual a 0.07, que consideramos aceptable.

Figura 5 
Mapa MGZA de la habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento 
matemático (primer grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 5, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -1.5 y +1.1 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
ligeramente por encima de la media ideal de la escala (0.0). 

En la parte central de la figura se observa que dos atributos (A1 y A2) 
comparten el mismo nivel de dificultad, el cual difiere del de los otros 
dos. Esta configuración revela una estructura distinta a la prevista en la 
progresión hipotética, la cual asumía un orden lineal y ascendente de 
dificultad en el desarrollo de la habilidad, distribuido en los siguientes 
niveles:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A1.
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•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2.
•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3-A4 (Tabla 6, Figura 4).

Este modelo contrasta con la evidencia empírica (Tabla 7, Figura 6), 
que sugiere la siguiente distribución:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: estudiantes con un nivel incipiente de la 
habilidad y con posibilidad de dominar algún atributo (no se 
registraron estudiantes en este nivel).

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2, A4.
•	 Nivel IV. DOMINIO: A3, A1, A2, A4.

El atributo más fácil resultó ser A3 (Selecciona o utiliza la estrategia 
que soluciona un problema en el que se utiliza el pensamiento 
matemático), mientras que el más desafiante fue A4 (Reconoce la 
comprobación de la solución obtenida en un problema en el que se 
utiliza el pensamiento matemático).

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominarlos. Los resultados sugieren 
que los niveles más altos de la progresión corresponden a patrones 
de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es así que los 
estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor probabilidad de 
dominar todos los atributos.

La Tabla 7 presenta la progresión empírica de la habilidad resolución 
de problemas utilizando el pensamiento matemático para estudiantes 
de primer grado de educación primaria, atendiendo a los niveles de 
dominio y con el porcentaje de estudiantes ubicados en cada uno. En 
la primera columna se presentan los niveles de dominio y el porcentaje 
de estudiantes ubicados. En la segunda columna, haciendo una 
lectura de abajo hacia arriba dentro de cada nivel, se evidencia el 
recorrido desde el atributo menos al más desafiante, manifestándose 
un crecimiento progresivo de la dificultad de la actividad cognoscitiva. 

En la Figura 6 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los 
atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 7
Progresión empírica de la habilidad resuelve problemas 
utilizando el pensamiento matemático (primer grado)

Figura 6
Representación 
gráfica del nivel 
IV (Dominio), de 
la progresión 
empírica 

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA 

IV. DOMINIO
En este nivel se 
ubicó el 20% de 
los estudiantes.

A4. Reconoce la comprobación de la solución 
obtenida en un problema en el que se utiliza 

el pensamiento matemático.

A1. Identifica 
los datos de un 
problema en el 
que se utiliza 

el pensamiento 
matemático.

A2. Detecta la 
estrategia que podría 

implementar para 
dar solución a un 

problema en el que se 
utiliza el pensamiento 

matemático.
A3. Selecciona o utiliza la estrategia que 

soluciona un problema en el que se emplea el 
pensamiento matemático.

III. EN 
DESARROLLO
En este nivel se 
ubicó el 67% de 
los estudiantes.

A4. Reconoce la comprobación de la solución 
obtenida en un problema en el que se utiliza 

el pensamiento matemático.

A1. Identifica los 
datos de un problema 

en el que se utiliza 
el pensamiento 

matemático.

A2. Detecta 
la estrategia 
que podría 

implementar para 
dar solución a 

un problema en 
el que se utiliza 
el pensamiento 

matemático.
II. INICIAL

En este nivel 
no se ubicaron 

estudiantes.

En este nivel se ubican estudiantes que 
denotan un dominio incipiente de la 

habilidad.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se 
ubicó el 13% de 
los estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad menor al 
50% de dominar algún atributo.
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Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área lógico-
matemática, primer grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para el 
aprendizaje y la evaluación que sigan un recorrido progresivo, partiendo 
de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando paulatinamente 
el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal como se muestra 
en el Nivel IV de la Tabla 7. Por ello es recomendable iniciar con la 
presentación de un problema y un conjunto de estrategias dentro de las 
que se encuentre una que sea la adecuada para solucionarlo, dándoles 
la oportunidad de comprobar por qué la elegida es la que se adecua 
efectivamente al propósito; para después continuar con la propuesta 
de varios problemas, para ser analizados conjuntamente, identificando 
los datos y construyendo la estrategia apropiada para solucionarlo. 
Esta lógica, algo invertida, responde a las dificultades obtenidas. 
Sin embargo; el docente, tomando en cuenta su experiencia, las 
condiciones del contexto, los intereses y las necesidades de los 
estudiantes, deberá realizar un análisis crítico de esta sugerencia y 
decidir si la pone a prueba directamente o, si después de realizarle 
alguna modificación, la implementa. 
En la Tabla 8 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala, como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y la evaluación con fines formativos.

Tabla 8
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área lógico-matemática (primer grado)

Nivel III: EN DESARROLLO
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Nivel IV: DOMINIO

1.3 Área investigación científica (primer grado)

La Tabla 9 presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024) de la 
habilidad, explica fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones, 
propuesta para niñas y niños que cursan el primer grado de educación 
primaria. En la Figura 7 se muestra la representación gráfica de la 
progresión hipotética, en la que se aprecia de abajo hacia arriba, el 
orden de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 9
Progresión hipotética de la habilidad explica fenómenos de 
la naturaleza y sus implicaciones (primer grado)

Figura 7
Representación 
gráfica del nivel 
IV (Dominio), de 
la progresión 
hipotética 

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A4. Detecta conclusiones derivadas de la 
realización de experimentos.
A3. Encuentra relaciones de causa-efecto.
A2. Realiza descripciones simples de 
elementos del entorno natural cercano.
A1. Identifica los elementos del entorno 
natural que le rodea.

III. EN 
DESARROLLO

A3. Encuentra relaciones de causa-efecto.
A2. Realiza descripciones simples de 
elementos del entorno natural cercano.
A1. Identifica los elementos del entorno 
natural que le rodea.

II. INICIAL A1. Identifica los elementos del entorno 
natural que le rodea.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no evidencia 
dominio de ninguno de los atributos de la 
habilidad explicación de fenómenos de la 
naturaleza y sus implicaciones.

A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo 
(R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales 
a 0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el 
caso de la habilidad explicación de fenómenos de la naturaleza y sus 
implicaciones para niños que cursan el primer grado, el SRMSR ha 
resultado igual a 0.07, que consideramos aceptable.
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Figura 8

Mapa MGZA de la habilidad explica fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones 
(primer grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 8, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -1.5 y +1.1 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
ligeramente por encima de la media ideal de la escala (0.0). 

En la parte central de la figura se observa que dos atributos (A3 y A4) 
presentan el mismo nivel de dificultad, el cual difiere del de los otros 
dos. Esta disposición refleja una estructura distinta a la propuesta en 
la progresión hipotética, que asumía un orden lineal y ascendente en la 
dificultad del desarrollo de la habilidad, distribuido de la siguiente manera:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A1.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2, A3.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3, A4 (Tabla 9, Figura 7).

Este modelo contrasta con la progresión empírica (Tabla 10, Figura 9), 
la cual se distribuye así:
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•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: no se ubicaron estudiantes en este nivel.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A2, A1.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A3, A4, A2, A1.

Los atributos más fáciles, con igual nivel de dificultad, fueron A3 
(“Encuentra relaciones de causa-efecto”) y A4 (“Detecta conclusiones 
derivadas de la realización de experimentos”). En cambio, el atributo 
más difícil fue A1 (“Identifica los elementos del entorno natural que lo 
rodea”).

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades por grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

En la Tabla 10 se presenta la progresión empírica de la habilidad 
explicación de fenómenos naturales y sus implicaciones para 
estudiantes de primer grado de educación primaria. En la primera 
columna se presentan los niveles de dominio y el porcentaje de 
estudiantes ubicados. En la segunda columna, haciendo una lectura 
de abajo hacia arriba en cada nivel, se evidencia el recorrido desde 
el atributo menos al más desafiante, manifestándose un crecimiento 
progresivo de la dificultad de la actividad cognoscitiva. 

En la Figura 9 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los 
atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 10
Progresión empírica de la habilidad explicación de 
fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones 
(primer grado)

Figura 9
Representación gráfica 
del nivel IV (dominio), de la 
progresión empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA 

IV. DOMINIO
En este nivel se 
ubicó el 12% de 
los estudiantes.

A1. Identifica los elementos del 
entorno natural que le rodea.

A2. Realiza descripciones simples 
de elementos del entorno natural 

cercano.

A3. Encuentra 
relaciones de 
causa-efecto.

A4. Detecta 
conclusiones 

derivadas de la 
realización de 
experimentos.

III. EN 
DESARROLLO
En este nivel se 
ubicó el 80% de 
los estudiantes.

A1. Identifica los elementos del 
entorno natural que le rodea.

A2. Realiza descripciones simples 
de elementos del entorno natural 

cercano.
II. INICIAL

En este nivel 
no se ubicaron 

estudiantes.

En este nivel se ubican estudiantes 
que denotan un dominio incipiente 

de la habilidad.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se 
ubicó el 8% de 
los estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún 

atributo.

Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
investigación científica, primer grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para el 
aprendizaje y la evaluación que siga un recorrido progresivo, que parta 
de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando paulatinamente 
el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal como se muestra 
en el Nivel IV de la Tabla 10. Sin embargo, el docente, tomando en 
cuenta su experiencia, las condiciones del contexto, los intereses y 
las necesidades de los estudiantes, deberá realizar un análisis crítico 
de esta sugerencia y decidir si la pone a prueba directamente o, si 
después de realizarle alguna modificación, la implementa. 
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En la Tabla 11 se presentan algunos ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.

Tabla 11
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área investigación científica 
(primer grado)

Nivel III: EN DESARROLLO
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Nivel IV: DOMINIO

1.4 Área socioemocional (primer grado)

Para la medición de esta área, se llevaron a cabo tres encuentros con 
debates analíticos al interior de los equipos de docentes especialistas 
en los países que participaron en la elaboración de los desafíos que se 
integraron al instrumento, con el propósito de validar el contenido. Todos 
los participantes coincidieron en la gran dificultad de elaborar los ítems, 
puesto que eran requeridos de opción múltiple y con una respuesta que 
fuera considerada como la “esperada” o “deseable”, atendiendo a la 
edad y desarrollo de los estudiantes al finalizar cada grado. Un segundo 
momento de validación de contenido tuvo lugar antes de iniciar los 
análisis psicométricos, en el que participaron dos especialistas en 
psicología clínica no docentes, que sugirieron los siguientes cambios: 
eliminar el ítem 4, debido a que no respondía claramente a ningún 
atributo, y suprimir dos atributos 4 y 11, igualmente por no encontrarse 
relación con ninguno de los ítems. Finalmente, se realizó el análisis 
psicométrico de los resultados de primer grado en esta área, integrando 
31 ítems, 9 atributos y 283 estudiantes.
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En la Tabla 12 se presentan las habilidades (Pimienta, 2024) agrupadas 
en tres dimensiones: intrapersonal, interpersonal y ciudadanía, 
propuesta para niños que cursan el primer grado de educación primaria. 
Enseguida, en la Tabla 13 se presenta la progresión hipotética y con 
la Figura 10, se muestra la presentación gráfica de la progresión en 
la que se aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de 
menor a mayor dificultad.

Tabla 12
Habilidades y atributos de las habilidades socioemocionales (primer grado)

HABILIDADES Y ATRIBUTOS (subhabilidades o indicadores)
DIMENSIÓN INTRAPERSONAL: Actúa autónomamente con base en su 
autoconocimiento

Ej. A1: Detecta tareas básicas de autocuidado, como lavarse las manos para comer y cuidar 
su higiene personal.

Ej. A2: Reconoce sus características personales, habilidades e intereses.

Ej. A3: Identifica emociones básicas propias y de las demás personas.

DIMENSIÓN INTERPERSONAL: Se relaciona asertiva y empáticamente con las demás 
personas

Ej. A4: Identifica sus grupos de pertenencia, las personas que los componen y sus 
características.

Ej. A5: Participa en actividades grupales simples, compartiendo juguetes y materiales de 
manera cooperativa.

Ej. A6: Afronta situaciones de conflicto utilizando estrategias como: escuchar a la otra 
persona, ponerse en su lugar o pedir ayuda a un adulto para resolverlo.

DIMENSIÓN CIUDADANÍA: Participa activamente en la sociedad

Ej. A7: Respeta normas sociales o acuerdos de convivencia al relacionarse con otras 
personas.

Ej. A8: Se involucra participando en diversas acciones colaborativas.

Ej. A9: Muestra apertura respetando la diversidad con una actitud positiva hacia la 
diferencia.
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Tabla 13
Progresión hipotética de las habilidades socioemocionales (primer grado)

PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

NIVELES
Actuación autónoma 

con base en su 
autoconocimiento

Se relaciona asertiva y 
empáticamente con las 

demás personas

Participa 
activamente en la 

sociedad

IV. DOMINIO

A3. Identifica 
emociones básicas 
propias y de las 
demás personas.

A6. Afronta situaciones 
de conflicto utilizando 
estrategias como: 
escuchar a la otra 
persona, ponerse 
en su lugar o pedir 
ayuda a un adulto para 
resolverlo.

A9. Muestra 
apertura respetando 
la diversidad con una 
actitud positiva hacia 
la diferencia.

A2. Reconoce sus 
características 
personales, 
habilidades e 
intereses.

A5. Participa en 
actividades grupales 
simples, compartiendo 
juguetes y materiales 
de manera cooperativa.

A8. Se involucra 
participando en 
diversas acciones 
colaborativas.

A1. Detecta 
tareas básicas de 
autocuidado, como 
lavarse las manos 
para comer y cuidar 
su higiene personal.

A4. Identifica sus 
grupos de pertenencia, 
las personas que 
los componen y sus 
características.

A7. Respeta normas 
sociales o acuerdos 
de convivencia al 
relacionarse con 
otras personas.

III. EN 
DESARROLLO

A2. Reconoce sus 
características 
personales, 
habilidades e 
intereses.

A5. Participa en 
actividades grupales 
simples, compartiendo 
juguetes y materiales 
de manera cooperativa.

A8. Se involucra 
participando en 
diversas acciones 
colaborativas.

A1. Detecta 
tareas básicas de 
autocuidado, como 
lavarse las manos 
para comer y cuidar 
su higiene personal.

A4. Identifica sus 
grupos de pertenencia, 
las personas que 
los componen y sus 
características.

A7. Respeta normas 
sociales o acuerdos 
de convivencia al 
relacionarse con 
otras personas.

II. INICIAL

A1. Detecta 
tareas básicas de 
autocuidado, como 
lavarse las manos 
para comer y cuidar 
su higiene personal.

A4. Identifica sus 
grupos de pertenencia, 
las personas que 
los componen y sus 
características.

A7. Respeta normas 
sociales o acuerdos 
de convivencia al 
relacionarse con 
otras personas.

I. INSUFICIENTE El desempeño del estudiante no evidencia dominio de ninguno de los 
atributos de las habilidades socioemocionales.
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Figura 10
Representación gráfica del nivel IV (dominio), de la progresión empírica

A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo (R-CDM), 
se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado (SRMSR), 
estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 0.08 con 
muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). Para las habilidades 
socioemocionales para niños que cursan el primer grado, el SRMSR ha 
resultado igual a 0.11, considerado superior al límite, por lo tanto, se 
sugiere tener precaución en el uso de los resultados.

Figura 11
Mapa MGZA de las habilidades socioemocionales: actuación autónoma con base 
en su autoconocimiento, relación asertiva y empática con las demás personas y 
participación activa en la sociedad (primer grado)
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La evidencia empírica resumida en la Figura 11, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -2.2 y +2.2 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de los ítems y atributos). La media ha 
resultado alrededor de 0.0, similar a la ideal de la escala (0.0).

En la parte central se observa que los atributos presentan diferentes 
niveles de dificultad, lo cual evidencia una estructura distinta a la 
concebida en la progresión hipotética (Tabla 13, Figura 10). Esta 
progresión asumía un orden lineal ascendente, organizado en grupos 
de tres atributos según el nivel de desarrollo de la habilidad:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A1, A4, A7.
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A4, A7, A2, A6, A8.
•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A4, A7, A2, A5, A8, A3, A6, A9.

Esta estructura contrasta con la progresión obtenida empíricamente 
(Tabla 14, Figura 12), que se presenta de la siguiente manera:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún atributo (no se ubicaron 
estudiantes en este nivel).

•	 Nivel II. INICIAL: A2, A7, A3, A6.
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A4, A2, A1, A7, A3, A6.
•	 Nivel IV. DOMINIO: A8, A5, A9, A4, A2, A1, A7, A3, A6.

Los atributos más fáciles fueron: A8, A9, A5, A4, ordenados de menor a 
mayor dificultad. Mostramos a continuación sus descripciones.

A8: Se involucra participando en diversas acciones colaborativas.
A9: Muestra apertura respetando la diversidad con una actitud 
positiva hacia la diferencia.
A5: Participa en actividades grupales simples, compartiendo 
juguetes y materiales de manera cooperativa.
A4: Identifica sus grupos de pertenencia, las personas que los 
componen y sus características.

Como se aprecia, la mayoría de los atributos de las habilidades Se 
relaciona asertiva y empáticamente con las demás personas y Participa 
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activamente en la sociedad, resultaron más fáciles para los niños de 
primer grado de educación primaria.

Los atributos que resultaron más difíciles fueron: A2, A1, A7, A3, A6, 
ordenados de menor a mayor dificultad. Mostramos a continuación 
sus descripciones:

A2: Reconoce sus características personales, habilidades e 
intereses.
A1: Detecta tareas básicas de autocuidado, como lavarse las 
manos para comer, cuidar su higiene personal, etc.
A7: Respeta normas sociales y acuerdos de convivencia al 
relacionarse con otras personas.
A3: Identifica emociones básicas propias, de las demás personas 
y las expresa de forma positiva.
A6: Reconoce situaciones de conflicto y utiliza estrategias como: 
escuchar a la otra persona, ponerse en su lugar o pedir ayuda a 
un adulto para resolverlo.

Los tres atributos de la habilidad Actúa autónomamente con base 
en su autoconocimiento, resultaron de los más difíciles. Después le 
siguieron: uno de la habilidad Se relaciona asertiva y empáticamente 
con las demás personas (A6: Afronta situaciones de conflicto utilizando 
estrategias como escuchar a la otra persona, ponerse en su lugar o 
pedir ayuda a un adulto para resolverlo) y otro de la habilidad Participa 
activamente en la sociedad (A7: Respeta normas sociales y acuerdos 
de convivencia al relacionarse con otras personas). Lo que nos lleva a 
reflexionar acerca de la complejidad y dificultad de proponernos lograr 
el desarrollo de estas habilidades con todos los niños al finalizar el 
primer grado de su educación escolar.

La Tabla 14 presenta las progresiones empíricas de las habilidades 
socioemocionales. En la primera columna se presentan los niveles de 
dominio y el porcentaje de estudiantes ubicados, en las tres siguientes 
se muestra la progresión de cada habilidad, en las que haciendo una 
lectura de abajo hacia arriba en cada nivel, se evidencia el recorrido 
desde el atributo menos al más desafiante, manifestándose un 
crecimiento progresivo de la dificultad de la actividad cognoscitiva. 

En la Figura 12 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia igualmente de abajo hacia arriba, el 
orden de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 14

Progresión empírica de las habilidades socioemocionales (primer grado)

NIVELES
Actuación autónoma 

con base en su 
autoconocimiento

Se relaciona asertiva 
y empáticamente con 
las demás personas

Participa 
activamente en la 

sociedad

IV. DOMINIO
En este nivel se 
ubicó el 42% de 
los estudiantes.

A3. Identifica 
emociones básicas 
propias y de las demás 
personas.

A6.Afronta situaciones 
de conflicto utilizando 
estrategias como: 
escuchar a la otra 
persona, ponerse 
en su lugar o pedir 
ayuda a un adulto para 
resolverlo.

A7. Respeta 
normas sociales 
o acuerdos de 
convivencia al 
relacionarse con 
otras personas.

A1. Detecta tareas 
básicas de autocuidado, 
como lavarse las manos 
para comer y cuidar su 
higiene personal.

A4. Identifica sus 
grupos de pertenencia, 
las personas que 
los componen y sus 
características.

A9. Muestra 
apertura 
respetando la 
diversidad con una 
actitud positiva 
hacia la diferencia.

A2. Reconoce sus 
características 
personales, habilidades 
e intereses.

A5. Participa en 
actividades grupales 
simples, compartiendo 
juguetes y materiales 
de manera 
cooperativa.

A8. Se involucra 
participando en 
diversas acciones 
colaborativas.

III. EN 
DESARROLLO

En este nivel 
se el 9% de los 

estudiantes.

A3. Identifica 
emociones básicas 
propias y de las demás 
personas.

A6. Afronta 
situaciones de 
conflicto utilizando 
estrategias como: 
escuchar a la otra 
persona, ponerse 
en su lugar o pedir 
ayuda a un adulto para 
resolverlo.

A7. Respeta 
normas sociales 
o acuerdos de 
convivencia al 
relacionarse con 
otras personas.

A1. Detecta tareas 
básicas de autocuidado, 
como lavarse las manos 
para comer y cuidar su 
higiene personal.

A4. Identifica sus 
grupos de pertenencia, 
las personas que 
los componen y sus 
características.

A2. Reconoce sus 
características 
personales, habilidades 
e intereses.
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II. INICIAL
En este nivel se 
ubicó el 49% de 
los estudiantes.

A3. Identifica 
emociones básicas 
propias y de las demás 
personas.

A6. Afronta 
situaciones de 
conflicto utilizando 
estrategias como: 
escuchar a la otra 
persona, ponerse 
en su lugar o pedir 
ayuda a un adulto para 
resolverlo.

A7. Respeta 
normas sociales 
o acuerdos de 
convivencia al 
relacionarse con 
otras personas.

A2. Reconoce sus 
características 
personales, habilidades 
e intereses.

I. INSUFICIENTE
En este nivel 
no se ubicó 

a ningún 
estudiante.

El desempeño del estudiante no evidencia dominio de ninguno de los 
atributos de las habilidades socioemocionales.

Figura 12
Representación gráfica de la progresión empírica

Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
socioemocional, primer grado)

Para la enseñanza se sugiere un diseño didáctico de situaciones 
para el aprendizaje, que integre las tres habilidades, partiendo de los 
atributos menos desafiantes a los más desafiantes, para ir subiendo 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, 
tomando en cuenta el Nivel IV de la Tabla 14. En el mismo se presenta 
por cada una de las habilidades cuál sería el recorrido más factible 
atendiendo a la validación que se ha realizado. 

Un hallazgo interesante ha sido que, atendiendo a la complejidad de 
la actividad cognoscitiva requerida para la integración de estas tres 
habilidades, el orden de las mismas originalmente propuesto se ha 
verificado y confirmado con los estudiantes de primer grado, es decir, 
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si se tuviéra que considerar un orden ascendente de dificultad de las 
habilidades a tomar en cuenta, sería:

1º Actúa autónomamente con base en su autoconocimiento.
2º Se relaciona asertiva y empáticamente con las demás personas.
3º Participa activamente en la sociedad (ciudadanía).

En la Tabla 15 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos) utilizados en la validación de la progresión, mismos que 
podrían servir de apoyo tanto como referentes para el diseño de 
evaluaciones a gran escala, como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases. 

Tabla 15
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden en el área socioemocional (primer grado)

Nivel II: INICIAL

Nivel III: EN DESARROLLO
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Nivel III: DOMINIO

CONSIDERACIONES. PRIMER GRADO
En primer grado, dos de los cuatro modelos mostraron ajuste aceptable, 
ello sucedió en las áreas lógico-matemática e investigación científica, 
ambos con un SRMSR = 0.07. Por lo que para los casos de las habilidades 
comunicativo-lingüística y socioemocional es importante ser cautelosos en 
el uso de los resultados; aunque el estadístico pudo verse afectado por el 
insuficiente tamaño de la muestra para este tipo de estudios. A pesar de lo 
anterior, los resultados son indicativos y orientan, sobre todo por no existir 
investigaciones en español sobre la validación de progresiones de habilidades 
con niños tan pequeños, al momento de publicar estos resultados.
Los resultados generales por niveles de dominio para cada una de las 
habilidades se presentan en la Tabla 16.

Tabla 16
Porcentajes de dominio de las habilidades por áreas (primer grado)

NIVELES HCL HLM HIC HSE
INSUFICIENTE 0% 13% 8% 0%

INICIAL 28% 0% 0% 49%
EN DESARROLLO 17% 67% 80% 9%

DOMINIO 55% 20% 12% 42%

Nota. HCL (habilidad comunicativo-lingüística), HLM (habilidad lógico-matemática),
HIC (habilidad de investigación científica), HSE (habilidad socioemocional).

A partir de la información anterior y focalizando el nivel insuficiente, en las 
áreas comunicativo-lingüística y socioemocional no se ubicaron estudiantes 
sin dominar ningún atributo, mientras que en lógico-matemática e 
investigación científica sucedió aproximadamente con el 10%. Ordenadas las 
áreas de mayor a menor cantidad de estudiantes que dominan las habilidades 
al concluir el grado, se presentan de la siguiente forma: comunicativo-
lingüística, socioemocional, lógico-matemática e investigación científica.
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En la Tabla 17 se presenta las progresiones de habilidades validadas 
con niños de primer grado de educación primaria.

Tabla 17
Progresiones de habilidades validadas con niños de primer grado de educación 
primaria

ÁREA HABILIDAD PROGRESIÓN

Comunicativo-
lingüística

Comprender textos 
escritos

1.	 Reconoce elementos de la estructura básica de 
textos con ayuda de paratextos.

2.	 Localiza información explícita en textos escritos 
relacionados con su experiencia cercana.

3.	 Detecta elementos de un texto que podría 
utilizar en la producción textual.

4.	 Determina el sentido global de un texto 
relacionado con su experiencia cercana.

Lógico-
matemática1

Resolver problemas 
utilizando el 
pensamiento 
matemático

1.	 Selecciona o utiliza la estrategia que soluciona 
un problema en el que se emplea el pensamiento 
matemático.

2.	 Identifica los 
datos de un 
problema en el 
que se utiliza 
el pensamiento 
matemático.

3.	 Detecta la estrategia 
que podría implementar 
para dar solución a un 
problema en el que se 
utiliza el pensamiento 
matemático.

4.	 Reconoce la comprobación de la solución 
obtenida en un problema en el que se utiliza el 
pensamiento matemático.

Investigación 
científica2

Explicar fenómenos 
de la naturaleza y 
sus implicaciones

1.	 Encuentra 
relaciones de 
causa-efecto.

2.	 Detecta conclusiones 
derivadas de la realización 
de experimentos.

3.	 Realiza descripciones simples del entorno que le 
rodea.

4.	 Identifica elementos del entorno natural que le 
rodea.
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Socioemocional

Actuar 
autónomamente 
con base en su 

autoconocimiento

1.	 Reconoce sus características personales, 
habilidades e intereses.

2.	 Detecta tareas básicas de autocuidado como 
lavarse las manos para comer y cuidar su higiene 
personal.

3.	 Identifica emociones básicas propias y de las 
demás personas.

Establecer relación 
asertiva y empática 

con las demás 
personas

1.	 Participa en actividades grupales simples, 
compartiendo juguetes y materiales de manera 
cooperativas.

2.	 Identifica sus grupos de pertenencia, las 
personas que lo componen y sus características.

3.	 Afronta situaciones de conflicto utilizando 
estrategias como: escuchar a otras personas, 
ponerse en su lugar o pedir ayuda a un adulto 
para resolverlo.

Participar 
activamente en la 

sociedad

1.	 Se involucra participando en diversas acciones 
colaborativas.

2.	 Muestra apertura respetando la diversidad con 
una actitud positiva hacia la diferencia.

3.	 Respeta las normas sociales o acuerdos de 
convivencia al relacionarse con las demás 
personas.

Nota. 1Los atributos 2 y 3 tienen la misma dificultad por ello se encuentran en la misma fila.
2Los atributos 1 y 2 tienen la misma dificultad por ello se encuentran en la misma fila.
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2. Progresiones de habilidades de segundo grado
En la validación de las progresiones de segundo grado participaron 1,253 
estudiantes, quienes respondieron el instrumento correspondiente 
a una de las áreas: comunicativo - lingüística, lógico - matemática, 
investigación científica o socioemocional. Fueron medidos 23 atributos 
por medio de 60 ítems.

Tabla 18

Cantidad de estudiantes e ítems para segundo grado por área

ÁREA Estudiantes Atributos Ítems
Comunicativo-lingüística 311 5 16

Lógico-matemática 330 4 18
Investigación científica 304 4 8

Socioemocional 308 10 18
TOTAL 1,253 23 60

2.1 Área comunicativo-lingüística (segundo grado)

La Tabla 19 presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024) de la 
habilidad comprensión de textos escritos, propuesta para niños que 
cursan el segundo grado de educación primaria. En la Figura 13 se 
muestra la representación gráfica de la progresión hipotética, en la que 
se aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de menor a 
mayor dificultad.
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Tabla 19
Progresión hipotética de la habilidad comprensión de 
textos escritos (segundo grado)

Figura 13
Representación gráfica 
de la progresión 
hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A5. Identifica información que puede 
ser falsa.
A4. Detecta elementos de un texto que 
podría utilizar en la producción textual.
A3. Determina el sentido global de un 
texto relacionado con su experiencia 
cercana.
A2. Reconoce elementos de la 
estructura básica de textos con ayuda 
de paratextos.
A1. Localiza información explícita en 
textos relacionados con su experiencia 
cercana.

III. EN 
DESARROLLO

A3. Determina el sentido global de un 
texto relacionado con su experiencia 
cercana.
A2. Reconoce elementos de la 
estructura básica de textos con ayuda 
de paratextos.
A1. Localiza información explícita en 
textos relacionados con su experiencia 
cercana.

II. INICIAL
A1. Localiza información explícita en 
textos relacionados con su experiencia 
cercana.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no 
evidencia dominio de ninguno de los 
atributos de la comprensión de textos 
escritos.

A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo 
(R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales 
a 0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el 
caso de la habilidad comprensión de textos escritos para niños que 
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cursan el segundo grado, el SRMSR ha resultado igual a 0.08, que 
consideramos aceptable.

Figura 14
Mapa MGZA de la habilidad comprensión de textos escritos (segundo grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 14, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -2.2 y +1 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
alrededor de 0.3, ligeramente superior a la ideal de la escala (0.0). 

En la parte central de la figura se observa que los atributos difieren en 
su nivel de dificultad y reflejan una estructura distinta a la planteada en 
la progresión hipotética, la cual asumía un orden lineal y ascendente 
en el desarrollo de la habilidad. Según dicha progresión (Tabla 19, 
Figura 13), los niveles se definían de la siguiente manera:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A1, A2, A3.

•	 Nivel IV. EN DESARROLLO: A1, A2, A3, A4-A5.
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Esta estructura contrasta con la evidencia empírica obtenida (Tabla 
20, Figura 15), que sugiere una progresión diferente:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: no se ubicaron estudiantes en este nivel.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2, A3.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A4-A5, A1, A2, A3.

El atributo más fácil resultó ser A5: “Identifica información que puede 
ser falsa”, mientras que el más difícil fue A3: “Determina el sentido 
global de un texto escrito relacionado con su experiencia cercana”.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 20 presenta la progresión empírica de la habilidad 
comprensión de textos escritos para estudiantes de segundo grado 
de educación primaria. En la primera columna se presentan los niveles 
de dominio y el porcentaje de estudiantes ubicados, en cada uno. 
En la segunda columna, haciendo una lectura de abajo hacia arriba 
dentro de cada nivel, se evidencia el recorrido desde el atributo menos 
al más desafiante, manifestándose un crecimiento progresivo de la 
dificultad de la actividad cognoscitiva. En la Figura 15 se muestra la 
representación gráfica de la progresión empírica, en la que se aprecia 
de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de menor a mayor 
dificultad.
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Tabla 20
Progresión empírica de la habilidad comprensión de 
textos escritos (segundo grado)

Figura 15
Representación gráfica 
del nivel IV (Dominio), de 
la progresión empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO
En este nivel se 
ubicó el 67% de 
los estudiantes.

A3. Determina el sentido global de un 
texto relacionado con su experiencia 
cercana.
A2. Reconoce elementos de la 
estructura básica de textos con ayuda 
de paratextos.
A1. Localiza información explícita en 
textos relacionados con su experiencia 
cercana.
A4. Detecta elementos de un texto que 
podría utilizar en la producción textual.
A5. Identifica información que puede 
ser falsa.

III. EN 
DESARROLLO
En este nivel se 
ubicó el 23% de 
los estudiantes.

A3. Determina el sentido global de un 
texto relacionado con su experiencia 
cercana.
A2. Reconoce elementos de la 
estructura básica de textos con ayuda 
de paratextos.
A1. Localiza información explícita en 
textos relacionados con su experiencia 
cercana.

II. INICIAL
En este nivel 
no se ubicó 

a ningún 
estudiante.

En este nivel se ubican estudiantes que 
denotan un dominio incipiente de la 
habilidad.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se 
ubicó el 10% de 
los estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún 
atributo.

Implicaciones para la enseñanza y la evaluación 
(comunicativo-lingüística, segundo grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que sigan un recorrido progresivo, 
partiendo de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
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paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal 
como se muestra en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 20. Sin embargo; 
es fundamental que cada docente determine la conveniencia de aplicar 
esta secuencia tal y como se presenta, considerando su experiencia, 
el contexto en el que desempeña su labor, así como los intereses y 
necesidades de los niños.
En la Tabla 21 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas para 
evaluaciones a gran escala, como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y la evaluación con fines formativos.
Tabla 21
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área comunicativo-lingüística 
(segundo grado)

Nivel III: EN DESARROLLO

Nivel IV: DOMINIO
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2.2 Área lógico-matemática (segundo grado)

En la Tabla 22 se presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024), 
de la habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento 
matemático, propuesta para niños que cursan el segundo grado de 
educación primaria. En la Figura 16 se muestra la representación 
gráfica de la progresión hipotética, en la que se aprecia de abajo hacia 
arriba, el orden de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 22
Progresión hipotética de la resolución de problemas 
utilizando el pensamiento matemático (segundo grado)

Figura 16
Representación 
gráfica del nivel 
IV (Dominio), de la 
progresión hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A3. Selecciona 
la estrategia 
que soluciona 
un problema en 
el que se utiliza 
el pensamiento 
matemático.

A4. Reconoce la 
comprobación de la 
solución obtenida 
en problemas en 
los que se utiliza 
el pensamiento 
matemático.

A2. Detecta la estrategia que podría usar 
para dar solución a problemas en los que 
utiliza el pensamiento matemático.
A1. Identifica los datos de problemas 
en los que se utiliza el pensamiento 
matemático.

III. EN 
DESARROLLO

A2. Detecta la estrategia que podría usar 
para dar solución a problemas en los que 
utiliza el pensamiento matemático.
A1. Identifica los datos de problemas 
en los que se utiliza el pensamiento 
matemático.

II. INICIAL
A1. Identifica los datos de problemas 
en los que se utiliza el pensamiento 
matemático.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no evidencia 
dominio de ninguno de los atributos de 
la resolución de problemas utilizando el 
pensamiento matemático.

Con base en la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes, y 
una vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo (R-CDM), 
se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado (SRMSR), 
estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 0.08 con 
muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). Para la habilidad 
resolución de problemas utilizando el pensamiento matemático para 
niños que cursan el primer grado, el SRMSR ha resultado igual a 0.08, 
que consideramos aceptable.
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Figura 17
Mapa MGZA de la habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento 
matemático (segundo grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 17, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -1.5 y +1.5 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
ligeramente por debajo de la ideal de la escala (0.0). 

En la parte central de la figura se observa con claridad que los atributos 
difieren en su nivel de dificultad, evidenciando una estructura distinta 
a la planteada en la progresión hipotética, la cual asumía un orden 
lineal y ascendente en el desarrollo de la habilidad (Tabla 22, Figura 
16). Según dicha progresión, los niveles se definían de la siguiente 
manera:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A1.
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2.
•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3–A4.

Esta estructura contrasta con la progresión empírica observada (Tabla 
23, Figura 18), que sugiere una secuencia diferente:
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•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A4.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A3, A2.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A4, A1, A3, A2.

El atributo más fácil resultó ser A4: Reconoce la comprobación de la 
solución obtenida en un problema en el que se utiliza el pensamiento 
matemático, mientras que el más difícil fue A2: Detecta la estrategia 
que podría implementar para dar solución a un problema en el que se 
utiliza el pensamiento matemático.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 23 presenta la progresión empírica de la habilidad resolución 
de problemas utilizando el pensamiento matemático para estudiantes 
de segundo grado de educación primaria. En la primera columna 
se presentan los niveles de dominio y el porcentaje de estudiantes 
ubicados en cada uno. En la segunda columna, haciendo una lectura de 
abajo hacia arriba dentro de cada nivel, se evidencia el recorrido desde 
el atributo menos al más desafiante, manifestándose un crecimiento 
progresivo de la dificultad de la actividad cognoscitiva.

En la Figura 18 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los 
atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 23
Progresión empírica de la habilidad resolución de 
problemas utilizando el pensamiento matemático 
(segundo grado)

Figura 18
Representación 
gráfica del nivel 
IV (Dominio), de la 
progresión empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO
En este nivel se 
ubicó el 11% de 
los estudiantes.

A2. Detecta la estrategia que podría usar 
para dar solución a problemas en los que 
utiliza el pensamiento matemático.
A3. Selecciona o utiliza la estrategia 
que soluciona un problema en el que se 
emplea el pensamiento matemático.
A1. Identifica los datos de problemas 
en los que se utiliza el pensamiento 
matemático.
A4. Reconoce la comprobación de 
la solución obtenida en problemas 
en los que se utiliza el pensamiento 
matemático.

III. EN 
DESARROLLO
En este nivel se 
ubicó el 57% de 
los estudiantes.

A2. Detecta la estrategia que podría usar 
para dar solución a problemas en los que 
utiliza el pensamiento matemático.
A3. Selecciona o utiliza la estrategia 
que soluciona un problema en el que se 
emplea el pensamiento matemático.

II. INICIAL
En este nivel se 
ubicó el 32% de 
los estudiantes.

A4. Reconoce la comprobación de 
la solución obtenida en problemas 
en los que se utiliza el pensamiento 
matemático.

I. INSUFICIENTE
En este nivel 
no se ubicó 

a ningún 
estudiante.

Estudiantes con una probabilidad menor 
al 50% de dominar algún atributo.

Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área lógico 
matemática, segundo grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que sigan un recorrido progresivo, 
que partan de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal 
como se muestra en en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 23. Sin embargo; 



60

Progresiones de Habilidades del Convenio Andrés Bello: Validación Empírica con 
Estudiantes de Educación Básica

es fundamental que cada docente determine la conveniencia de aplicar 
esta secuencia tal y como se presenta, considerando su experiencia, 
el contexto en el que desempeña su labor, así como los intereses y 
necesidades de los niños.

En la Tabla 24 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos) utilizados en la validación de la progresión, mismos que podrían 
servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en evaluaciones a 
gran escala; como para la elaboración de actividades para el aprendizaje 
y de evaluación con fines formativos dentro del salón de clases.

Tabla 24. 
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área lógico-matemática 
(segundo grado)

NIVEL II: INICIAL

NIVEL III: EN DESARROLLO
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NIVEL IV: DOMINIO

2.3 Área investigación científica (segundo grado)

La Tabla 25 presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024) de 
la habilidad explica fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones, 
propuesta para niños que cursan el segundo grado de educación 
primaria. En la Figura 19 se muestra la representación gráfica de la 
progresión hipotética, en la que se aprecia de abajo hacia arriba, el 
orden de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 25
Progresión hipotética de la habilidad explica fenómenos 
de la naturaleza y sus implicaciones (segundo grado)

Figura 19
Representación 
gráfica del nivel 
IV (Dominio), de 
la progresión 
hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A4. Detecta conclusiones derivadas de la 
realización de experimentos.
A3. Encuentra relaciones de causa-efecto.
A2. Realiza descripciones simples de 
elementos del entorno natural cercano.
A1. Identifica los elementos del entorno 
natural que le rodea.

III. EN 
DESARROLLO

A3. Encuentra relaciones de causa-efecto.
A2. Realiza descripciones simples de 
elementos del entorno natural cercano.
A1. Identifica los elementos del entorno 
natural que le rodea.

II. INICIAL A1. Identifica los elementos del entorno 
natural que le rodea.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no evidencia 
dominio de ninguno de los atributos de la 
habilidad explicación de fenómenos de la 
naturaleza y sus implicaciones.

A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo 
(R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 
0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el caso de 
la habilidad explicación de fenómenos naturales y sus implicaciones 
para niños que cursan el segundo grado, el SRMSR ha resultado 
igual a 0.09, considerado superior al límite, por tanto, se sugiere tener 
precaución en el uso de los resultados.
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Figura 20
Mapa MGZA de la habilidad explica fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones 
(segundo grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 20, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -1.5 y +1.0 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
ligeramente por encima de la ideal de la escala (0.0). 

En la parte central de la figura se observa que los atributos difieren en 
su nivel de dificultad; aunque A2 y A4 presentan niveles de dificultad 
muy cercanos, la estructura general difiere de la concebida en la 
progresión hipotética, la cual asumía un orden lineal y ascendente en 
el desarrollo de la habilidad. Según dicha progresión (Tabla 25, Figura 
19), los niveles se definían de la siguiente manera:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A1.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2, A3.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3, A4.

Esta organización contrasta con la evidencia empírica obtenida (Tabla 
26, Figura 21), que sugiere una progresión diferente:
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•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: no se ubicaron estudiantes en este nivel.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A3, A4, A2.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A3, A4, A2.

El atributo más fácil resultó ser A1: “Identifica los elementos del 
entorno natural que le rodea”, mientras que los más difíciles fueron 
A2: “Realiza descripciones simples de elementos del entorno natural 
cercano” y A4: “Detecta conclusiones derivadas de la realización de 
experimentos”, ya que presentaron niveles de dificultad muy similares 
entre sí.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 26 presenta la progresión empírica de la habilidad explica 
fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones para estudiantes 
de segundo grado de educación primaria. En la primera columna 
se presentan los niveles de dominio y el porcentaje de estudiantes 
ubicados, en cada uno. En la segunda, haciendo una lectura de abajo 
hacia arriba dentro de cada nivel, se evidencia el recorrido desde el 
atributo menos al más desafiante, manifestándose un crecimiento 
progresivo de la dificultad de la actividad cognoscitiva.

En la Figura 21 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia también de abajo hacia arriba, el orden 
de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 26
Progresión empírica de la habilidad explicación de 
fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones (segundo 
grado)

Figura 21
Representación 
gráfica del nivel 
IV (Dominio), de la 
progresión empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO
En este nivel se 

ubicó el 49% de los 
estudiantes.

A2. Realiza descripciones simples de 
elementos del entorno natural cercano.
A4. Detecta conclusiones derivadas 
de la realización de experimentos.
A3. Encuentra relaciones de causa-
efecto.
A1. Identifica los elementos del 
entorno natural que le rodea.

III. EN DESARROLLO
En este nivel se 

ubicó el 47% de los 
estudiantes.

A2. Realiza descripciones simples de 
elementos del entorno natural cercano.

A4. Detecta conclusiones derivadas 
de la realización de experimentos.
A3. Encuentra relaciones de causa-
efecto.

II. INICIAL
En este nivel no 

se ubicó a ningún 
estudiante.

En este nivel se ubican estudiantes 
que denotan un dominio incipiente de 
la habilidad.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se 

ubicó el 4% de los 
estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún 
atributo.

Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
investigación científica, segundo grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que siga un recorrido progresivo, 
que parta de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal 
como se muestra en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 26. Sin embargo; 
es fundamental que cada docente determine la conveniencia de aplicar 
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esta secuencia tal y como se presenta, considerando su experiencia, el 
contexto en el que desempeña su actividad, así como los intereses y 
necesidades de los niños.

En la Tabla 27 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.

Tabla 27. 
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área de investigación científica 
(segundo grado)

Nivel III: EN DESARROLLO
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Nivel IV: DOMINIO

2.4 Área socioemocional (segundo grado)

En la Tabla 28 se presentan las habilidades (Pimienta, 2024) agrupadas 
en tres dimensiones: intrapersonal, interpersonal y ciudadanía, dirigida 
a niñas y niños que cursan el segundo grado de educación primaria. 
Enseguida, en la Tabla 29 se presenta la progresión hipotética y con 
la Figura 22, se muestra la presentación gráfica de la progresión en 
la que se aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de 
menor a mayor dificultad.
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Tabla 28
Habilidades y atributos de las habilidades socioemocionales (segundo grado)

HABILIDADES Y ATRIBUTOS (subhabilidades o indicadores)
DIMENSIÓN INTRAPERSONAL: Actúa autónomamente con base en su 
autoconocimiento

A1: Detecta tareas básicas de autocuidado, como lavarse las manos para comer y cuidar 
su higiene personal.

A2: Reconoce sus características personales, habilidades e intereses.

A3: Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos del entorno escolar.

DIMENSIÓN INTERPERSONAL: Se relaciona asertiva y empáticamente con las demás 
personas

A4: Muestra actitudes de cuidado y cooperación con sus pares.

A5: Escucha necesidades de cuidado y cooperación con sus pares.

A6: Reconoce situaciones de conflicto y utiliza estrategias como: escuchar a la otra 
persona, ponerse en su lugar o pedir ayuda a un adulto para resolverlo.

DIMENSIÓN CIUDADANÍA: Participa activamente en la sociedad

A7: Respeta normas sociales o acuerdos de convivencia al relacionarse con otras personas.

A8: Se involucra participando en diversas acciones colaborativas.

A9: Muestra apertura respetando la diversidad con una actitud positiva hacia la diferencia.

A10: Identifica consecuencias, positivas o negativas de sus acciones en el entorno escolar.
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Tabla 29
Progresión hipotética de las habilidades socioemocionales (segundo grado)

PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

NIVELES
Actuación 

autónoma con 
base en su 

autoconocimiento

Se relaciona 
asertiva y 

empáticamente 
con las demás 

personas

Participa activamente en la 
sociedad

IV. DOMINIO

A3. Reconoce 
frustraciones 
y se enfrenta 
a situaciones y 
desafíos en el 
entorno escolar.

A6. Reconoce 
situaciones de 
conflicto y utiliza 
estrategias como: 
escuchar a la otra 
persona, ponerse 
en su lugar o pedir 
ayuda a un adulto 
para resolverlo.

A10. Identifica 
consecuencias, positivas o 
negativas de sus acciones 
en el entorno social y 
natural.

A2. Reconoce sus 
características 
personales, 
habilidades e 
intereses.

A5. Escucha 
necesidades 
de cuidado y 
cooperación con 
sus pares.

A9. Muestra apertura 
respetando la diversidad 
con una actitud positiva 
hacia la diferencia.

A1. Detecta 
tareas básicas 
de autocuidado, 
como lavarse las 
manos para comer 
y cuidar su higiene 
personal.

A4. Muestra 
actitudes de 
cuidado y 
cooperación con 
sus pares.

A8. Se involucra 
participando en diversas 
acciones colaborativas.

A7. Respeta normas 
sociales o acuerdos de 
convivencia al relacionarse 
con otras personas.

III. EN 
DESARROLLO

A2. Reconoce sus 
características 
personales, 
habilidades e 
intereses.

A5. Escucha 
necesidades 
de cuidado y 
cooperación con 
sus pares.

A9. Muestra apertura 
respetando la diversidad 
con una actitud positiva 
hacia la diferencia.

A1. Detecta 
tareas básicas 
de autocuidado, 
como lavarse las 
manos para comer 
y cuidar su higiene 
personal.

A4. Muestra 
actitudes de 
cuidado y 
cooperación con 
sus pares.

A8. Se involucra 
participando en diversas 
acciones colaborativas.
A7. Respeta normas 
sociales o acuerdos de 
convivencia al relacionarse 
con otras personas.
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II. INICIAL

A1: Detecta 
tareas básicas 
de autocuidado, 
como lavarse las 
manos para comer 
y cuidar su higiene 
personal.

A7: Respeta normas 
sociales o acuerdos de 
convivencia al relacionarse 
con otras personas.

I. INSUFICIENTE El desempeño del estudiante no evidencia dominio de ninguno de los 
atributos de las habilidades socioemocionales.

Figura 22
Representación gráfica del nivel IV (Dominio), de la progresión hipotética

A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo (R-CDM), 
se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado (SRMSR), 
estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 0.08 con 
muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En las habilidades 
socioemocionales para niños que cursan el segundo grado, el SRMSR 
ha resultado igual a 0.07, que consideramos aceptable.
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Figura 23
Mapa MGZA de las habilidades socioemocionales: actuación autónoma con base 
en su autoconocimiento, relación asertiva y empática con las demás personas y 
participación activa en la sociedad(segundo grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 23, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -3.0 y +1.6 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de los ítems y atributos). La media ha resultado 
ligeramente por encima de 0.0, similar a la ideal de la escala (0.0).

En la parte central de la figura se observa que los atributos difieren en su 
nivel de dificultad, aunque dos de ellos, A5 y A9, presentan dificultades 
muy cercanas. Asimismo, la estructura evidenciada se distancia de la 
planteada en la progresión hipotética, la cual asumía un orden lineal y 
creciente en el desarrollo de la habilidad (Tabla 29, Figura 22). Según 
esta progresión, los niveles se definían de la siguiente manera:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A1–A7.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1–A7, A2–A4–A8, A5–A9.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A1–A7, A2–A4–A8, A5–A9, A3, A6, A10.

Sin embargo, esta estructura contrasta con la progresión empírica 
observada (Tabla 30, Figura 23), que sugiere una secuencia diferente:
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•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún atributo (no se ubicaron 
estudiantes en este nivel).

•	 Nivel II. INICIAL: A2–A7.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A4, A10, A7.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A3, A2, A6, A5, A1, A4, A8, A9, A10, A7.

Los atributos más difíciles fueron: A8,A9,A10,A7, ordenados de menor a 
mayor dificultad.

A8: Se involucra participando en diversas acciones colaborativas.

A9: Muestra apertura respetando la diversidad con una actitud 
positiva hacia la diferencia.

A10: Identifica consecuencias positivas o negativas de sus 
acciones.

A7: Respeta normas sociales o acuerdos de convivencia al 
relacionarse con otras personas.

Cabe destacar que dos de los atributos más fáciles corresponden a la 
habilidad “Actúa de forma autónoma con base en su autoconocimiento”, 
y otros dos a la habilidad “Se relaciona asertiva y empáticamente con 
las demás personas”. En cambio, los cuatro atributos más difíciles 
pertenecen a la dimensión Ciudadanía, específicamente a la habilidad 
“Participa activamente en la sociedad”.

En la Tabla 30 se presentan las progresiones empíricas de las 
habilidades socioemocionales. En la primera columna se presentan 
los niveles de dominio y el porcentaje de estudiantes ubicados en 
cada uno. En la segunda columna se muestra la progresión de cada 
habilidad, en las que haciendo una lectura de abajo hacia arriba dentro 
de cada nivel, se evidencia el recorrido desde el atributo menos al más 
desafiante, manifestándose un crecimiento progresivo de la dificultad 
de la actividad cognoscitiva. 

En la Figura 23 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia igualmente de abajo hacia arriba, el 
orden de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 30
Progresión empírica de las habilidades socioemocionales (segundo grado)

PROGRESIÓN EMPÍRICA

NIVELES
Actuación 

autónoma con 
base en su 

autoconocimiento

Se relaciona 
asertiva y 

empáticamente 
con las demás 

personas

Participa activamente en 
la sociedad

IV. DOMINIO

A1. Detecta 
tareas básicas de 
autocuidado, como 
lavarse las manos 
para comer y cuidar 
su higiene personal.

A4. Muestra 
actitudes de 
cuidado y 
cooperación con 
sus pares.

A7. Respeta normas 
sociales o acuerdos 
de convivencia al 
relacionarse con otras 
personas.

A2. Reconoce sus 
características 
personales, habilidades 
e intereses.

A5. Escucha 
necesidades 
de cuidado y 
cooperación con 
sus pares.

A10. Identifica 
consecuencias, positivas o 
negativas de sus acciones en 
el entorno social y natural.

A3. Reconoce 
frustraciones 
y se enfrenta 
a situaciones y 
desafíos en el 
entorno escolar.

A6. Reconoce 
situaciones de 
conflicto y utiliza 
estrategias como: 
escuchar a la otra 
persona, ponerse 
en su lugar o pedir 
ayuda a un adulto 
para resolverlo.

A9. Muestra apertura 
respetando la diversidad 
con una actitud positiva 
hacia la diferencia.

A8. Se involucra 
participando en diversas 
acciones colaborativas.

III. EN 
DESARROLLO

A1. Detecta 
tareas básicas de 
autocuidado, como 
lavarse las manos 
para comer y cuidar 
su higiene personal.

A4. Identifica 
sus grupos de 
pertenencia, las 
personas que los 
componen y sus 
características.

A7. Respeta normas 
sociales o acuerdos 
de convivencia al 
relacionarse con otras 
personas.
A10. Identifica 
consecuencias, positivas o 
negativas de sus acciones en 
el entorno social y natural.

II. INICIAL

A2. Reconoce sus 
características 
personales, 
habilidades e 
intereses.

A7. Respeta normas 
sociales o acuerdos 
de convivencia al 
relacionarse con otras 
personas.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se 
ubicó el 2% de 
los estudiantes.

El desempeño del estudiante no evidencia dominio de ninguno de los 
atributos de las habilidades socioemocionales.
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Figura 23
Representación gráfica del nivel IV (Dominio), de la progresión empírica

Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
socioemocional, segundo grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que sigan un recorrido progresivo, 
que parta de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal 
como se muestra en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 30. Sin embargo; 
es fundamental que cada docente determine la conveniencia de aplicar 
esta secuencia tal y como se presenta, considerando su experiencia, 
el contexto en el que desempeña su labor, así como los intereses y 
necesidades de los niños.

En la Tabla 31 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos) utilizados en la validación de la progresión, mismos que 
podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.
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Tabla 31
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área socioemocional (segundo 
grado)

Nivel II: INICIAL

Nivel III: EN DESARROLLO
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Nivel IV: DOMINIO

CONSIDERACIONES. SEGUNDO GRADO

En segundo grado, tres de los cuatro modelos mostraron ajuste 
aceptable, ello sucedió en las áreas comunicativo-lingüística y 
lógico-matemática con un con un SRMSR = 0.08, y en el caso de las 
habilidades socioemocionales con un SRMSR = 0.07. Por lo que para 
el caso de investigación científica es importante ser cautelosos en el 
uso de los resultados; aunque el estadístico pudo verse afectado por el 
insuficiente tamaño de la muestra para este tipo de estudios. A pesar 
de lo anterior, los resultados son indicativos y nos orientan, sobre 
todo por no existir investigaciones en español sobre la validación de 
progresiones de habilidades con niños de esta edad.
Los resultados generales por niveles de dominio para cada una de las 
habilidades se presentan en la Tabla 32.
Tabla 32
Porcentajes de dominio de las habilidades por áreas (segundo grado)

NIVELES HCL HLM HIC HSE

INSUFICIENTE 10% 0% 4% 2%
INICIAL 0% 32% 0% 11%

EN DESARROLLO 23% 57% 47% 14%
DOMINIO 67% 11% 49% 73%

Nota. HCL (habilidad comunicativo-lingüística), HLM (habilidad lógico-matemática),
HIC (habilidad de investigación científica), HSE (habilidad socioemocional).
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A partir de la información anterior y focalizando el nivel insuficiente, solo 
en el área lógico-matemática no se ubicaron estudiantes sin dominar 
ningún atributo, en las otras tres no se rebasó el 10%. Ordenadas las 
áreas de mayor a menor cantidad de estudiantes que dominan las 
habilidades al concluir el grado, se presentan de la siguiente forma: 
socioemocional, comunicativo-lingüística, investigación científica y 
lógico-matemática.

En la Tabla 33 se presentan las progresiones de habilidades validadas 
con niños de segundo grado de educación primaria.

Tabla 33
Progresiones de habilidades validadas con niños de segundo grado de educación 
primaria

ÁREA HABILIDAD PROGRESIÓN

Comunicativo-
lingüística

Comprender 
textos escritos

1.	 Identifica información que puede ser falsa.
2.	 Detecta elementos de un texto que podría 

utilizar en la producción textual.
3.	 Localiza información explícita en textos 

escritos relacionados con su experiencia 
cercana.

4.	 Reconoce elementos de la estructura básica 
de textos con ayuda de paratextos.

5.	 Determina el sentido global de un texto 
relacionado con su experiencia cercana

Lógico-
matemática

Resolver 
problemas 

utilizando el 
pensamiento 
matemático

1.	 Reconoce la comprobación de la solución 
obtenida en problemas en los que utiliza el 
pensamiento matemático.

2.	 Identifica los datos de problemas en los que 
utiliza el pensamiento matemático.

3.	 Selecciona la estrategia que soluciona el 
problema en el que utiliza el pensamiento 
matemático.

4.	 Detecta la estrategia que utilizaría para dar 
solución a un problema en el que utiliza el 
pensamiento matemático.
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Investigación 
científica

Explicar 
fenómenos de la 
naturaleza y sus 

implicaciones

1.	 Identifica elementos del entorno natural que 
le rodea.

2.	 Encuentra relaciones de causa-efecto.
3.	 Detecta conclusiones derivadas de la 

realización de experimentos.
4.	 Realiza descripciones simples de elementos 

del entorno natural cercano.

Socioemocional

Actuar 
autónomamente 
con base en su 

autoconocimiento

1.	 Identifica emociones básicas propias y de las 
demás personas.

2.	 Reconoce sus características personales, 
habilidades e intereses.

3.	 Detecta tareas básicas de autocuidado, 
como lavarse las manos para comer y cuidar 
su higiene personal.

Establecer 
relación asertiva 

y empática 
con las demás 

personas

1.	 Afronta situaciones de conflicto utilizando 
estrategias como: escuchar a la otra persona, 
ponerse en su lugar o pedir ayuda a un adulto 
para resolverlo.

2.	 Participa en actividades grupales simples, 
compartiendo juguetes y materiales de 
manera cooperativa.

3.	 Identifica sus grupos de pertenencia, 
las personas que los componen y sus 
características.

Participar 
activamente en la 

sociedad

1.	 Se involucra participando en diversas 
acciones colaborativas.

2.	 Muestra apertura respetando la diversidad 
con una actitud positiva hacia la diferencia.

3.	 Identifica consecuencias, positivas o 
negativas de sus acciones en el entorno 
social y laboral.

4.	 Respeta normas sociales o acuerdos de 
convivencia al relacionarse con otras 
personas.
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3. Progresiones de habilidades de tercer grado
En la validación de las progresiones de tercer grado participaron 1,275 
estudiantes, quienes respondieron el instrumento correspondiente 
a una de las áreas: comunicativo-lingüística, lógico-matemática, 
investigación científica o socioemocional. Fueron medidos 28 atributos 
por medio de 61 ítems.

Tabla 34
Cantidad de estudiantes e ítems para tercer grado por área

ÁREA Estudiantes Atributos Ítems

Comunicativo-lingüística 311 6 26

Lógico-matemática 325 4 11

Investigación científica 318 5 8

Socioemocional 321 13 16

TOTAL 1,275 28 61

3.1 Área comunicativo-lingüística (tercer grado)

La Tabla 35 presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024) de 
la habilidad comprensión de textos escritos, propuesta para niñas y 
niños que cursan el tercer grado de educación primaria. En la Figura 
24 se muestra la representación gráfica de la progresión hipotética, 
en la que se aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de 
menor a mayor dificultad.



80

Progresiones de Habilidades del Convenio Andrés Bello: Validación Empírica con 
Estudiantes de Educación Básica

Tabla 35
Progresión hipotética de la habilidad comprensión de 
textos escritos (tercer grado)

Figura 24
Representación 
gráfica de la 
progresión 
hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A4. Realiza 
una lectura 
comprensiva de 
textos identificando 
elementos 
explícitos.

A5. Localiza 
información procedente 
de fuentes primarias 
o secundarias que 
contienen falacias o 
desinformación.

A2. Identifica el 
sentido global y el 
contenido principal 
de un texto sobre 
temas generales.

A3. Identifica el tema y 
propósito de los textos 
que lee, así como las 
relaciones entre texto e 
ilustración.

A1. Localiza 
información 
explícita en 
textos escritos 
relacionados con 
su experiencia 
cercana.

A6. Detecta elementos 
para estructurar la 
producción de un texto 
escrito.

III. EN 
DESARROLLO

A2. Identifica el 
sentido global y el 
contenido principal 
de un texto sobre 
temas generales.

A3. Identifica el tema y 
propósito de los textos 
que lee, así como las 
relaciones entre texto e 
ilustración.

A1. Localiza 
información 
explícita en 
textos escritos 
relacionados con 
su experiencia 
cercana.

A6. Detecta elementos 
para estructurar la 
producción de un texto 
escrito.

II. INICIAL

A1. Localiza 
información 
explícita en 
textos escritos 
relacionados con 
su experiencia 
cercana.

A6. Detecta elementos 
para estructurar la 
producción de un texto 
escrito.

I. INSUFICIENTE El desempeño del estudiante no evidencia 
dominio de ninguno de los atributos.

A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
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vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo 
(R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 
0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el caso 
de la habilidad comprensión de textos escritos para niños que cursan 
el tercer grado, el SRMSR ha resultado igual a 0.08, que consideramos 
aceptable.
Figura 25
Mapa MGZA de la habilidad comprensión de textos escritos (tercer grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 25, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -2.2 y +1 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
alrededor de 0.3, ligeramente superior a la ideal de la escala (0.0). 
En la parte central de la figura se observa que los atributos presentan 
distintos niveles de dificultad, reflejando una estructura diferente a la 
concebida en la progresión hipotética, la cual proponía un orden lineal 
y ascendente en el desarrollo de la habilidad, agrupando los atributos 
por pares (Tabla 35, Figura 24). Según esta progresión, los niveles se 
establecían de la siguiente manera:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.
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•	 Nivel II. INICIAL: A1–A6.
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1–A6, A2–A3.
•	 Nivel IV. DOMINIO: A1–A6, A2–A3, A4–A5.

Esta estructura contrasta con la progresión observada empíricamente 
(Tabla 36, Figura 26), que muestra una secuencia diferente:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: no se ubicaron estudiantes en este nivel.
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A5, A3, A1, A2.
•	 Nivel IV. DOMINIO: A6, A5, A3, A4, A1, A2.

El atributo más fácil fue A6: Detecta elementos para estructurar la 
producción de un texto escrito, mientras que el más difícil resultó ser 
A2: Identifica el sentido global y el contenido principal de un texto 
sobre temas generales.
En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.
La Tabla 36 presenta la progresión empírica de la habilidad 
comprensión de textos escritos para estudiantes de tercer grado de 
educación primaria. En la primera columna se presentan los niveles 
de dominio y el porcentaje de estudiantes ubicados en cada uno. En la 
segunda columna, haciendo una lectura de abajo hacia arriba dentro 
de cada nivel, se evidencia el recorrido desde el atributo menos al más 
desafiante, manifestándose un crecimiento progresivo de la dificultad 
de la actividad cognoscitiva. 
En la Figura 26 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia también de abajo hacia arriba, el orden 
de los atributos de menor a mayor dificultad, así como su pertenencia 
a los niveles de dominio.
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Tabla 36
Progresión empírica de la habilidad comprensión de 
textos escritos (tercer grado)

Figura 26
Representación 
gráfica del nivel 
IV (Dominio), de la 
progresión empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO

En este nivel se 
ubicó el 64% de 
los estudiantes.

1.	 A2. Identifica el sentido global y el 
contenido principal de un texto sobre 
temas generales.

2.	 A1. Localiza información explícita en 
textos escritos relacionados con su 
experiencia cercana.

3.	 A4. Realiza una lectura comprensiva de 
textos identificando elementos explícitos.

4.	 A3. Identifica el tema y propósito de los 
textos que lee, así como las relaciones 
entre texto e ilustración.

5.	 A5. Localiza información procedente 
de fuentes primarias o secundarias que 
contienen falacias o desinformación.

6.	 A6. Detecta elementos para estructurar 
la producción de un texto escrito.

II. EN 
DESARROLLO

En este nivel se 
ubicó el 14% de 
los estudiantes.

1.	 A2. Identifica el sentido global y el 
contenido principal de un texto sobre 
temas generales.

2.	 A1. Localiza información explícita en 
textos escritos relacionados con su 
experiencia cercana.

3.	 A4. Realiza una lectura comprensiva de 
textos identificando elementos explícitos.

4.	 A3. Identifica el tema y propósito de los 
textos que lee, así como las relaciones 
entre texto e ilustración.

5.	 A6. Detecta elementos para estructurar 
la producción de un texto escrito.

II. INICIAL

En este nivel se 
ubicó el 7% de los 

estudiantes.

1.	 A2. Identifica el sentido global y el 
contenido principal de un texto sobre 
temas generales.

2.	 A1. Localiza información explícita en 
textos escritos relacionados con su 
experiencia cercana.

3.	 A3. Identifica el tema y propósito de los 
textos que lee, así como las relaciones 
entre texto e ilustración.

4.	 A5. Localiza información procedente 
de fuentes primarias o secundarias que 
contienen falacias o desinformación.

I. INSUFICIENTE

En este nivel se 
ubicó el 15% de 
los estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad menor al 
50% de dominar algún atributo.
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Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
comunicativo-lingüística, tercer grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que sigan un recorrido progresivo, 
partiendo de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal 
como se muestra en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 36. Sin embargo; 
es fundamental que cada docente determine la conveniencia de aplicar 
esta secuencia tal y como se presenta, considerando su experiencia, 
el contexto en el que desempeña su labor, así como los intereses y 
necesidades de los niños.

En la Tabla 37 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos) utilizados en la validación de la progresión, mismos que 
podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.

Tabla 37
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área comunicativo-lingüística 
(tercer grado)

Nivel III: EN DESARROLLO
Observa la figura y lee el texto siguiente
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El bosque encantado 

   

En un hermoso bosque, lleno de árboles altos y ondulantes, vivía un grupo de animales que se 
volvieron grandes amigos. Pasaban los días explorando los senderos y descubriendo nuevas 
maravillas en este lugar mágico. 

10. ¿Dónde vivían los animales del centro? 

A B C D 

En una ciudad En una granja En un bosque En el desierto 

    

11. ¿Qué hacían los animales en el bosque? 

A B C D 

Peleaban Dormían Exploraban Cantaban 

    

12. ¿Cómo se describe el bosque? 

A B C D 

Lleno de vida Oscuro y tenebroso Seco y desolado Encantado y mágico 

    
 

Nivel VI: DOMINIO
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3.2 Área lógico-matemática (tercer grado)

En la Tabla 38 se presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024), 
de la habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento 
matemático, propuesta para niños que cursan el tercer grado de 
educación primaria. En la Figura 27 se muestra la representación 
gráfica de la progresión hipotética, en la que se aprecia de abajo hacia 
arriba, el orden de los atributos de menor a mayor dificultad.

Tabla 38
Progresión hipotética de la resolución de problemas 
utilizando el pensamiento matemático (tercer grado)

Figura 27
Representación 
gráfica de la 
progresión 
hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A3: Selecciona o 
utiliza la estrategia 
que soluciona un 
problema en el que se 
emplea el pensamiento 
matemático.

A4: Reconoce la 
comprobación de la 
solución obtenida 
en problemas en 
los que se utiliza 
el pensamiento 
matemático.

A2: Detecta la estrategia que podría usar para 
dar solución a problemas en los que utiliza el 
pensamiento matemático.
A1: Identifica los datos de problemas en los que 
se utiliza el pensamiento matemático.

III. EN 
DESARROLLO

A2: Detecta la estrategia que podría usar para 
dar solución a problemas en los que utiliza el 
pensamiento matemático.
A1: Identifica los datos de problemas en los que 
se utiliza el pensamiento matemático.

II. INICIAL A1: Identifica los datos de problemas en los que 
se utiliza el pensamiento matemático.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no evidencia 
dominio de ninguno de los atributos de 
la resolución de problemas utilizando el 
pensamiento matemático.

A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo (R-CDM), 
se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado (SRMSR), 
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estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 0.08 
con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el caso de la 
habilidad resuelve problemas utilizando el pensamiento matemático 
para niños que cursan el tercer grado, el SRMSR ha resultado igual a 
0.06, que consideramos aceptable.

Figura 28. 
Mapa MGZA de la habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento 
matemático (tercer grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 28, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -1.5 y +1.5 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
ligeramente por encima de la ideal de la escala (0.0). 

En la parte central de la figura se observa con claridad que los atributos 
presentan diferentes niveles de dificultad, reflejando una estructura 
que difiere de la propuesta en la progresión hipotética, la cual asumía 
un orden lineal y ascendente en el desarrollo de la habilidad (Tabla 38, 
Figura 27). Según esta progresión, los niveles se organizaban de la 
siguiente manera:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A1.
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2.
•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3–A4.
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Esta secuencia contrasta con la estructura observada empíricamente 
(Tabla 39, Figura 29), que presenta la siguiente distribución:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: no se ubicaron estudiantes en este nivel.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A2, A1, A3.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A4, A2, A1, A3.

El atributo más fácil fue A4: Reconoce la comprobación de la solución 
obtenida en un problema en el que se utiliza el pensamiento matemático, 
mientras que el más difícil fue A3: Selecciona la estrategia que 
soluciona un problema en el que se utiliza el pensamiento matemático.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 39 presenta la progresión empírica de la habilidad resolución 
de problemas utilizando el pensamiento matemático para estudiantes 
de tercer grado de educación primaria, atendiendo a los niveles de 
dominio y con el porcentaje de estudiantes ubicados en cada uno. En 
la primera columna se presentan los niveles de dominio y el porcentaje 
de estudiantes ubicados en cada una. En la segunda columna, 
haciendo una lectura de abajo hacia arriba dentro de cada nivel, se 
evidencia el recorrido desde el atributo menos desafiante al más 
complejo, manifestándose un crecimiento progresivo de la dificultad 
de la actividad cognoscitiva. 

En la Figura 29 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia, también de abajo hacia arriba, el orden 
de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 39
Progresión empírica de la habilidad resolución de problemas 
utilizando el pensamiento matemático (tercer grado)

Figura 29
Representación 
gráfica del nivel 
IV (Dominio), de la 
progresión empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO
En este nivel se 
ubicó el 11% de 
los estudiantes.

A3. Selecciona la estrategia que soluciona 
un problema en el que se utiliza el 
pensamiento matemático.
A1. Identifica los datos de problemas en los 
que se utiliza el pensamiento matemático.
A2. Detecta la estrategia que podría usar 
para dar solución a problemas en los que 
utiliza el pensamiento matemático.
A4. Reconoce la comprobación de la 
solución obtenida en problemas en los que 
se utiliza el pensamiento matemático.

III. EN 
DESARROLLO
En este nivel se 
ubicó el 59% de 
los estudiantes.

A3. Selecciona la estrategia que soluciona 
un problema en el que se utiliza el 
pensamiento matemático.
A1. Identifica los datos de problemas en los 
que se utiliza el pensamiento matemático.
A2. Detecta la estrategia que podría usar 
para dar solución a problemas en los que 
utiliza el pensamiento matemático.

II. INICIAL
En este nivel 
no se ubicó 

a ningún 
estudiante.

En este nivel se ubican estudiantes que 
denotan un dominio incipiente de la 
habilidad.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se 
ubicó el 39% de 
los estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad menor al 
50% de dominar algún atributo.

Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área lógico-
matemática, tercer grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que siga un recorrido progresivo, 
que parta de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal 
como se muestra en el Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 39. 
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Sin embargo, es fundamental que cada docente determine la 
conveniencia de aplicar esta secuencia tal y como se presenta, 
considerando su experiencia, el contexto en el que desempeña su 
labor, así como los intereses y necesidades de los niños.

En la Tabla 40 se presentan algunos ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.

Tabla 40
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área lógico-matemática (tercer 
grado)

Nivel IV: EN DESARROLLO



92

Progresiones de Habilidades del Convenio Andrés Bello: Validación Empírica con 
Estudiantes de Educación Básica

Nivel III: DOMINIO

3.3 Área investigación científica (tercer grado)

La Tabla 41 presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024) de 
la habilidad explica fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones, 
propuesta para niñas y niños que cursan el tercer grado de educación 
primaria. En la Figura 28 se muestra la representación gráfica de la 
progresión hipotética, en la que se aprecia de abajo hacia arriba, el 
orden de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 41
Progresión hipotética de la habilidad explica fenómenos 
de la naturaleza y sus implicaciones (tercer grado)

Figura 30
Representación 
gráfica de la 
progresión hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A5. Narra situaciones cotidianas del 
entorno natural y/o detecta relaciones de 
causa-efecto, utilizando representaciones 
y experiencias propias.
A4. Establece preguntas y/o hipótesis 
utilizando representaciones y experiencias 
propias.
A3. Analiza el impacto ambiental y social 
de un hecho o fenómeno natural y lo 
relaciona con su propia experiencia.
A2. Realiza descripciones simples de 
elementos del entorno natural cercano, 
con base en sus observaciones, vivencias 
y exploración.
A1. Detecta alguna estrategia que podría 
llevarse a cabo durante un proceso de 
investigación científica.

III. EN 
DESARROLLO

A3. Analiza el impacto ambiental y social 
de un hecho o fenómeno natural y lo 
relaciona con su propia experiencia.
A2. Realiza descripciones simples de 
elementos del entorno natural cercano, 
con base en sus observaciones, vivencias 
y exploración.
A1. Detecta alguna estrategia que podría 
llevarse a cabo durante un proceso de 
investigación científica.

II. INICIAL

A2. Realiza descripciones simples de 
elementos del entorno natural cercano, 
con base en sus observaciones, vivencias 
y exploración.
A1. Detecta alguna estrategia que podría 
llevarse a cabo durante un proceso de 
investigación científica.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no evidencia 
dominio de ninguno de los atributos de la 
habilidad explicación de fenómenos de la 
naturaleza y sus implicaciones.
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A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo (R-CDM), 
se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado (SRMSR), 
estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 0.08 con 
muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). Para la habilidad 
explicación de fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones para 
niños que cursan el tercer grado, el SRMSR ha resultado igual a 0.09, 
que consideramos superior al límite, por lo tanto, se sugiere tener 
precaución en el uso de los resultados.

Figura 31
Mapa MGZA de la habilidad explica fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones 
(tercer grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 31, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -1.5 y +1.0 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
ligeramente por debajo de la ideal de la escala (0.0). 

En la parte central de la figura se observa con claridad que los 
atributos presentan distintos niveles de dificultad, lo que evidencia 
una estructura diferente a la planteada en la progresión hipotética. 
Esta última proponía un desarrollo lineal y ascendente de la habilidad, 
distribuido de la siguiente manera (Tabla 41, Figura 30):
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•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A1, A2.
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2, A3.
•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3, A4, A5.

Sin embargo, esta progresión contrasta con los resultados empíricos 
observados (Tabla 42, Figura 32), los cuales presentan una estructura 
distinta:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A3.
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A2, A4, A1, A3.
•	 Nivel IV. DOMINIO: A5, A2, A4, A1, A3.

El atributo más fácil fue A5: Narra situaciones cotidianas 
del entorno natural y/o detecta relaciones de causa-
efecto, utilizando representaciones y experiencias propias. 
Por otro lado, el atributo más difícil resultó ser A3: Analiza el impacto 
ambiental y social de un hecho o fenómeno natural y lo relaciona con 
su propia experiencia.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 42 presenta la progresión empírica de la habilidad explica 
fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones para estudiantes 
de tercer grado de educación primaria. En la primera columna se 
presentan los niveles de dominio y el porcentaje de estudiantes 
ubicados en cada uno. En la segunda columna, haciendo una lectura 
de abajo hacia arriba en cada nivel, se evidencia el recorrido desde 
el atributo menos al más desafiante, manifestándose un crecimiento 
progresivo de la dificultad de la actividad cognoscitiva. 
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En la Figura 32 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia también de abajo hacia arriba, el orden 
de los atributos de menor a mayor dificultad, así como su pertenencia 
a los niveles de dominio.

Tabla 42
Progresión empírica de la habilidad explicación de 
fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones 
(tercer grado)

Figura 32
Representación gráfica del 
nivel IV (Dominio), de la 
progresión empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO
En este nivel se 
ubicó el 26% de 
los estudiantes.

A3. Analiza el impacto ambiental y social 
de un hecho o fenómeno natural y lo 
relaciona con su propia experiencia.

A1. Detecta alguna estrategia que podría 
llevarse a cabo durante un proceso de 
investigación científica.

A4. Establece preguntas y/o hipótesis 
utilizando representaciones y 
experiencias propias.

A2. Realiza descripciones simples de 
elementos del entorno natural cercano, 
con base en sus observaciones, vivencias 
y exploración.

A5. Narra situaciones cotidianas 
del entorno natural y/o detecta 
relaciones de causa-efecto, utilizando 
representaciones y experiencias propias.

III. EN 
DESARROLLO
En este nivel se 
ubicó el 19% de 
los estudiantes.

A3. Analiza el impacto ambiental y social 
de un hecho o fenómeno natural y lo 
relaciona con su propia experiencia.

A1. Detecta alguna estrategia que podría 
llevarse a cabo durante un proceso de 
investigación científica.

A4. Establece preguntas y/o hipótesis 
utilizando representaciones y 
experiencias propias.

A2. Realiza descripciones simples de 
elementos del entorno natural cercano, 
con base en sus observaciones, vivencias 
y exploración.

II. INICIAL
En este nivel se 
ubicó el 31% de 
los estudiantes.

A3. Analiza el impacto ambiental y social 
de un hecho o fenómeno natural y lo 
relaciona con su propia experiencia.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se 
ubicó el 24% de 
los estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad menor 
al 50% de dominar algún atributo.
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Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
investigación científica, tercer grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que sigan un recorrido progresivo, 
partiendo de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal 
como se muestra en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 42. Sin embargo; 
es fundamental que cada docente determine la conveniencia de aplicar 
esta secuencia tal y como se presenta, considerando su experiencia, 
el contexto en el que desempeña su labor, así como los intereses y 
necesidades de los niños.

En la Tabla 43 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.

Tabla 43
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área de investigación científica 
(tercer grado)

Nivel IV: DOMINIO
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Nivel III: EN DESARROLLO
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3.4 Área socioemocional (tercer grado)

En la Tabla 44 se presentan las habilidades (Pimienta, 2024) agrupadas 
en tres dimensiones: intrapersonal, interpersonal y ciudadanía, 
propuesta para niños que cursan el tercer grado de educación primaria. 
En seguida, en la Tabla 45 se presenta la progresión hipotética y con 
la Figura 33, se muestra la presentación gráfica de la progresión en 
la que se aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de 
menor a mayor dificultad, así como su pertenencia a los niveles de 
dominio.
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Tabla 44
Habilidades y atributos de las habilidades socioemocionales (tercer grado)

HABILIDADES Y ATRIBUTOS (subhabilidades o indicadores)
DIMENSIÓN INTRAPERSONAL: Actúa autónomamente con base en su 
autoconocimiento

A1: Detecta tareas básicas de autocuidado, como lavarse las manos para comer y 
cuidar su higiene personal.

A2: Reconoce sus características personales, habilidades e intereses.

A3: Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos del entorno 
escolar.

DIMENSIÓN INTERPERSONAL: Se relaciona asertiva y empáticamente con las 
demás personas

A4: Identifica sus grupos de pertenencia, las personas que los componen y sus 
características.

A5: Muestra actitudes de cuidado y cooperación con sus pares.

A6: Reconoce situaciones de conflicto y utiliza estrategias como: escuchar a la otra 
persona, ponerse en su lugar o pedir ayuda a un adulto para resolverlo.

DIMENSIÓN CIUDADANÍA: Participa activamente en la sociedad

A7: Respeta normas sociales o acuerdos de convivencia al relacionarse con otras 
personas.

A8: Se involucra participando en diversas acciones colaborativas.

A9: Identifica consecuencias, positivas o negativas de sus acciones en el entorno 
escolar.

A10: Expresa opiniones de forma respetuosa, pero de forma asertiva, dando a 
conocer sus puntos de vista.
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Tabla 45
Progresión hipotética de las habilidades socioemocionales (tercer grado)

PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

NIVELES
Actuación 

autónoma con 
base en su 

autoconocimiento

Se relaciona 
asertiva y 

empáticamente 
con las demás 

personas

Participa activamente en la 
sociedad

IV. DOMINIO

A3: Reconoce 
frustraciones 
y se enfrenta 
a situaciones 
y desafíos del 
entorno escolar.

A6: Reconoce 
situaciones de 
conflicto y utiliza 
estrategias 
como: escuchar 
a la otra 
persona, 
ponerse en su 
lugar o pedir 
ayuda a un 
adulto para 
resolverlo.

A10: Expresa opiniones de 
forma respetuosa, pero de 
forma asertiva, dando a 
conocer sus puntos de vista.

A2: Reconoce sus 
características 
personales, 
habilidades e 
intereses.

A5: Muestra 
actitudes de 
cuidado y 
cooperación con 
sus pares.

A9: Identifica consecuencias 
positivas o negativas de sus 
acciones en el entorno escolar.

A1: Detecta 
tareas básicas 
de autocuidado, 
como lavarse las 
manos para comer 
y cuidar su higiene 
personal.

A4: Identifica 
sus grupos de 
pertenencia, las 
personas que los 
componen y sus 
características.

A7: Respeta 
normas 
sociales o 
acuerdos de 
convivencia al 
relacionarse 
con otras 
personas.

A8: Se 
involucra 
participando 
en diversas 
acciones 
colaborativas.

III. EN 
DESARROLLO

A2: Reconoce sus 
características 
personales, 
habilidades e 
intereses.

A5: Muestra 
actitudes de 
cuidado y 
cooperación con 
sus pares.

A9: Identifica consecuencias 
positivas o negativas de sus 
acciones en el entorno escolar.

A1: Detecta 
tareas básicas 
de autocuidado, 
como lavarse las 
manos para comer 
y cuidar su higiene 
personal.

A4: Identifica 
sus grupos de 
pertenencia, las 
personas que los 
componen y sus 
características.

A7: Respeta 
normas 
sociales o 
acuerdos de 
convivencia al 
relacionarse 
con otras 
personas.

A8: Se 
involucra 
participando 
en diversas 
acciones 
colaborativas.
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II. INICIAL

A1: Detecta 
tareas básicas 
de autocuidado, 
como lavarse las 
manos para comer 
y cuidar su higiene 
personal.

A4: Identifica 
sus grupos de 
pertenencia, las 
personas que los 
componen y sus 
características.

A7: Respeta 
normas 
sociales o 
acuerdos de 
convivencia al 
relacionarse 
con otras 
personas.

A8: Se 
involucra 

participando 
en diversas 

acciones 
colaborativas.

I. INSUFICIENTE El desempeño del estudiante no evidencia dominio de ninguno de los 
atributos de las habilidades socioemocionales.

Figura 33
Representación gráfica de la progresión hipotética

A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo (R-CDM), 
se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado (SRMSR), 
estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 0.08 con 
muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el caso de las 
habilidades socioemocionales para niños que cursan el tercer grado, 
el SRMSR ha resultado igual a 0.08, que consideramos aceptable.
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Figura 34
Mapa MGZA de las habilidades socioemocionales: actuación autónoma con base 
en su autoconocimiento, relación asertiva y empática con las demás personas y 
participación activa en la sociedad (tercer grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 34, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -2.5 y +2.0 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de los ítems y atributos). La media ha resultado 
ligeramente por encima de la ideal de la escala (0.0).

En la parte central de la figura se observa con claridad que los atributos 
presentan diferentes niveles de dificultad, evidenciando una estructura 
que se aparta de la establecida en la progresión hipotética (Tabla 45, 
Figura 33), la cual proponía un desarrollo lineal y ascendente en la 
dificultad. Esta progresión se organizaba de la siguiente manera:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A1, A4, A7, A8.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A4, A7, A8, A2, A5, A9.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A4, A7, A8, A2, A5, A9, A3, A6, A10.

Esta estructura contrasta con la configuración obtenida empíricamente 
(Tabla 46, Figura 35), la cual se presenta así:
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•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún atributo (no se identificaron 
estudiantes en este nivel).

•	 Nivel II. INICIAL: A10, A9, A2.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A8, A7, A1, A2.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A4, A10, A5, A9, A3, A6, A8, A7, A1, A2.

Los atributos más fáciles resultaron: A4, A10, A5, A9, ordenados de 
menor a mayor dificultad. Mostramos a continuación sus descripciones:

A4: Identifica sus grupos de pertenencia, las personas que los 
componen y sus características.

A10: Expresa opiniones de forma respetuosa, pero de forma 
asertiva, dando a conocer sus puntos de vista.

A5: Muestra actitudes de cuidado y cooperación con sus pares.

A9: Identifica consecuencias positivas o negativas de sus acciones 
en el entorno. escolar.

Los atributos más difíciles fueron: A3, A6, A8, A7, A1, A2, ordenados de 
menor a mayor dificultad. Mostramos a continuación sus descripciones.

A3: Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos 
del entorno escolar.

A6: Reconoce situaciones de conflicto y utiliza estrategias como: 
escuchar a la otra persona, ponerse en su lugar o pedir ayuda a 
un adulto para resolverlo.

A8: Se involucra participando en diversas acciones colaborativas.

A7: Respeta normas sociales o acuerdos de convivencia al 
relacionarse con otras personas.

A1: Detecta tareas básicas de autocuidado, como lavarse las 
manos para comer y cuidar su higiene personal.

A2: Reconoce sus características personales, habilidades e 
intereses.
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En la Tabla 46 se presentan las progresiones empíricas de las 
habilidades socioemocionales. La primera columna muestra los niveles 
de dominio y el porcentaje de estudiantes ubicados en cada uno de 
ellos. La segunda columna expone la progresión de cada habilidad, 
donde, al realizar una lectura de abajo hacia arriba dentro de cada 
nivel, se observa un recorrido desde los atributos menos a los más 
desafiantes. Esto refleja un crecimiento progresivo en el grado de 
dificultad de la actividad cognitiva.

En la Figura 35 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia igualmente de abajo hacia arriba, el 
orden de los atributos de menor a mayor dificultad.

Tabla 46
Progresión empírica de las habilidades socioemocionales (tercer grado)

PROGRESIÓN EMPÍRICA

NIVELES
Actuación 

autónoma con 
base en su 

autoconocimiento

Se relaciona 
asertiva y 

empáticamente con 
las demás personas

Participa activamente 
en la sociedad

IV. DOMINIO
En este nivel se 
ubicó el 61% de 
los estudiantes.

A2. Reconoce sus 
características 
personales, 
habilidades e 
intereses.

A6. Reconoce 
situaciones de 
conflicto y utiliza 
estrategias como: 
escuchar a la otra 
persona, ponerse 
en su lugar o pedir 
ayuda a un adulto 
para resolverlo.

A7. Respeta normas 
sociales o acuerdos 
de convivencia al 
relacionarse con otras 
personas.

A1. Detecta 
tareas básicas de 
autocuidado, como 
lavarse las manos 
para comer y cuidar 
su higiene personal.

A5. Muestra 
actitudes de cuidado 
y cooperación con 
sus pares.

A8. Se involucra 
participando en diversas 
acciones colaborativas.

A3. Reconoce 
frustraciones 
y se enfrenta 
a situaciones y 
desafíos del entorno 
escolar.

A4. Identifica 
sus grupos de 
pertenencia, las 
personas que los 
componen y sus 
características.

A9. Identifica 
consecuencias positivas 
o negativas de sus 
acciones en el entorno 
escolar.
A10. Expresa opiniones 
de forma respetuosa 
pero de forma asertiva, 
dando a conocer sus 
puntos de vista.
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III. EN 
DESARROLLO
En este nivel se 
ubicó el 20% de 
los estudiantes.

A2. Reconoce sus 
características 
personales, 
habilidades e 
intereses.

A7. Respeta normas 
sociales o acuerdos 
de convivencia al 
relacionarse con otras 
personas.

A1. Detecta 
tareas básicas de 
autocuidado, como 
lavarse las manos 
para comer y cuidar 
su higiene personal.

A8. Se involucra 
participando en diversas 
acciones colaborativas.

II. INICIAL
En este nivel se 
ubicó el 19% de 
los estudiantes.

A2. Reconoce sus 
características 
personales, 
habilidades e 
intereses.

A9. Identifica 
consecuencias positivas 
o negativas de sus 
acciones en el entorno 
escolar.
A10. Expresa opiniones 
de forma respetuosa 
pero de forma asertiva, 
dando a conocer sus 
puntos de vista.

I. INSUFICIENTE
En este nivel 
no se ubicó 

a ningún 
estudiante.

El desempeño del estudiante no evidencia dominio de ninguno de los 
atributos de las habilidades socioemocionales.

Figura 35
Representación gráfica del nivel IV (dominio), de la progresión empírica
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Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
socioemocional, tercer grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que sigan un recorrido progresivo, 
partiendode los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal 
como se muestra en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 45. Sin embargo; 
es fundamental que cada docente determine la conveniencia de aplicar 
esta secuencia tal y como se presenta, considerando su experiencia, 
el contexto en el que desempeña su labor, así como los intereses y 
necesidades de los niños.

En la Tabla 47 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos que 
podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en evaluaciones 
a gran escala; como para la elaboración de actividades para el aprendizaje 
y de evaluación con fines formativos dentro del salón de clases.

Tabla 47
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden en el área socioemocional (tercer grado)

Nivel II: INICIAL

Nivel III: EN DESARROLLO
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CONSIDERACIONES. TERCER GRADO

En tercer grado, tres de los cuatro modelos mostraron ajuste aceptable, 
ello sucedió en las áreas comunicativo-lingüística y lógico-matemática 
con un SRMSR = 0.08 en las habilidades comunicativo-lingüística y 
socioemocional, y de 0.06 en lógico-matemática. Por lo que para el 
caso de investigación científica es importante ser cautelosos en el uso 
de los resultados; aunque el estadístico pudo verse afectado por el 
insuficiente tamaño de la muestra para este tipo de estudios. A pesar 
de lo anterior, los resultados son indicativos y orientadores, sobre 
todo por no existir investigaciones en español sobre la validación de 
progresiones de habilidades con niños tan pequeños.
Los resultados generales por niveles de dominio para cada una de las 
habilidades se presentan en la Tabla 48.

Tabla 48
Porcentajes de dominio de las habilidades por áreas (tercer grado)

NIVELES HCL HLM HIC HSE
INSUFICIENTE 15% 39% 24% 0%

INICIAL 0% 0% 31% 19%

EN DESARROLLO 7% 59% 19% 20%

DOMINIO 78% 2% 26% 61%

Nota. HCL (habilidad comunicativo-lingüística), HLM (habilidad lógico-matemática),
HIC (habilidad de investigación científica), HSE (habilidad socioemocional).
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A partir de la información anterior y focalizando el nivel insuficiente, 
solo en el área socioemocional no se ubicaron estudiantes sin dominar 
ningún atributo, en las otras tres el rango fue amplio, entre el 15% y el 
39%. Ordenadas las áreas de mayor a menor cantidad de estudiantes 
que dominan las habilidades al concluir el grado, se presentan 
de la siguiente forma: comunicativo-lingüística, socioemocional, 
investigación científica y lógico-matemática.

En la Tabla 49 se presentan las progresiones de habilidades validadas 
con niños de tercer grado de educación primaria.

Tabla 49
Progresiones de habilidades validadas con niños de tercer grado de educación 
primaria

ÁREA HABILIDAD PROGRESIÓN

Comunicativo-
lingüística

Comprender 
textos escritos

1.	 Detecta elementos para estructurar la 
producción de un texto escrito.

2.	 Localiza información procedente de fuentes 
primarias o secundarias que contienen 
falacias o desinformación.

3.	 Identifica el tema y propósito de los textos 
que lee, así como las relaciones entre texto 
e ilustración.

4.	 Realiza una lectura comprensiva de textos 
identificando elementos explícitos.

5.	 Localiza información explícita en textos 
escritos relacionados con su experiencia 
cercana.

6.	 Identifica el sentido global y el contenido 
principal de un texto sobre temas generales.

Lógico-
matemática

Resolver 
problemas 

utilizando el 
pensamiento 
matemático

1.	 Reconoce la comprobación de la solución 
obtenida en problemas en los que se utiliza 
el pensamiento matemático.

2.	 Detecta o utiliza la estrategia que podría 
usar para dar solución a problemas en los 
que emplea el pensamiento matemático.

3.	 Identifica los datos de problemas en los que 
se utiliza el pensamiento matemático.

4.	 Selecciona la estrategia que soluciona un 
problema en el que se utiliza el pensamiento 
matemático.
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Investigación 
científica

Explicar 
fenómenos de la 
naturaleza y sus 

implicaciones

1.	 Narra situaciones cotidianas del entorno 
natural y/o detecta relaciones de causa-
efecto, utilizando representaciones y 
experiencias propias.

2.	 Realiza descripciones simples de elementos 
del entorno natural cercano, con base en 
sus observaciones, vivencias y exploración.

3.	 Establece preguntas y/o hipótesis utilizando 
representaciones y experiencias propias.

4.	 Detecta alguna estrategia que podría 
llevarse a cabo durante un proceso de 
investigación científica.

5.	 Analiza el impacto ambiental y social de un 
hecho o fenómeno natural y lo relaciona con 
su propia experiencia.

Socioemocional

Actuar 
autónomamente 
con base en su 

autoconocimiento

1.	 Reconoce frustraciones y se enfrenta a 
situaciones y desafíos del entorno escolar.

2.	 Detecta tareas básicas de autocuidado, 
como lavarse las manos para comer y cuidar 
su higiene personal.

3.	 Reconoce sus características personales, 
habilidades e intereses.

Establecer 
relación asertiva y 
empática con las 
demás personas

1.	 Identifica sus grupos de pertenencia, 
las personas que los componen y sus 
características.

2.	 Muestra actitudes de cuidado y cooperación 
con sus pares.

3.	 Reconoce situaciones de conflicto y utiliza 
estrategias como: escuchar a la otra 
persona, ponerse en su lugar o pedir ayuda 
a un adulto para resolverlo.

Participar 
activamente en la 

sociedad

1.	 Expresa opiniones de forma respetuosa, 
pero de forma asertiva, dando a conocer 
sus puntos de vista.

2.	 Identifica consecuencias positivas o 
negativas de sus acciones en el entorno 
escolar.

3.	 Se involucra participando en diversas 
acciones colaborativas.

4.	 Respeta normas sociales o acuerdos de 
convivencia al relacionarse con otras 
personas.
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Progresiones del primer ciclo de educación primaria (1º-
3º)

En esta sección se presentan las seis progresiones de habilidades 
validadas para cada grado del primer ciclo de educación primaria, con 
la intención de tener mayor claridad de su desarrollo a lo largo de las 
trayectorias: al interior de los grados y a través de todo el ciclo.

Tabla 50
Progresión de la habilidad comprensión de textos escritos, para el primer ciclo de 
educación primaria y al interior de cada uno de los grados

GRADO PROGRESIÓN DE LA HABILIDAD COMPRENSIÓN DE TEXTOS 
ESCRITOS

1º

1.	 Reconoce elementos de la estructura básica de textos con ayuda de 
paratextos.

2.	 Localiza información explícita en textos escritos relacionados con su 
experiencia cercana.

3.	 Detecta elementos de un texto que podría utilizar en la producción textual.
4.	 Determina el sentido global de un texto relacionado con su experiencia 

cercana.

2º

1.	 Identifica información que puede ser falsa.
2.	 Detecta elementos de un texto que podría utilizar en la producción textual.
3.	 Localiza información explícita en textos escritos relacionados con su 

experiencia cercana.
4.	 Reconoce elementos de la estructura básica de textos con ayuda de 

paratextos.
5.	 Determina el sentido global de un texto relacionado con su experiencia 

cercana.

3º

1.	 Detecta elementos para estructurar la producción de un texto escrito.
2.	 Localiza información procedente de fuentes primarias o secundarias que 

contienen falacias o desinformación.
3.	 Identifica el tema y propósito de los textos que lee, así como las relaciones 

entre texto e ilustración.
4.	 Realiza una lectura comprensiva de textos identificando elementos 

explícitos.
5.	 Localiza información explícita en textos escritos relacionados con su 

experiencia cercana.
6.	 Identifica el sentido global y/o el contenido principal de un texto sobre 

temas generales.

Nota. Los atributos se encuentran, de arriba hacia abajo, ordenados de menor a mayor dificultad en cada 
uno de los grados.
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Tabla 51
Progresión de la habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento 
matemático, para el primer ciclo de educación primaria y al interior de cada uno de 
los grados

GRADO PROGRESIÓN DE LA HABILIDAD RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS 
UTILIZANDO EL PENSAMIENTO MATEMÁTICO

1º

1.	 Selecciona la estrategia que soluciona un problema en el que se utiliza el 
pensamiento matemático.

2.	 Identifica los datos de 
un problema en el que se 
utiliza el pensamiento 
matemático.

3.	 Detecta la estrategia que podría 
implementar para dar solución a un 
problema en el que se utiliza el pensamiento 
matemático.

4.	 Reconoce la comprobación de la solución obtenida en un problema en el 
que se utiliza el pensamiento matemático.

2º

1.	 Reconoce la comprobación de la solución obtenida en problemas en los 
que utiliza el pensamiento matemático.

2.	 Identifica los datos de problemas en los que utiliza el pensamiento 
matemático.

3.	 Selecciona la estrategia que soluciona el problema en el que utiliza el 
pensamiento matemático.

4.	 Detecta la estrategia que utilizaría para dar solución a un problema en el 
que utiliza el pensamiento matemático.

3º

1.	 Reconoce la comprobación de la solución obtenida en problemas en los 
que se utiliza el pensamiento matemático.

2.	 Detecta la estrategia que podría usar para dar solución a problemas en los 
que utiliza el pensamiento matemático.

3.	 Identifica los datos de problemas en los que se utiliza el pensamiento 
matemático.

4.	 Selecciona la estrategia que soluciona un problema en el que se utiliza el 
pensamiento matemático.

Nota. Los atributos se encuentran, de arriba hacia abajo, ordenados de menor a mayor dificultad en cada 
uno de los grados.
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Tabla 52
Progresión de la habilidad explicación de fenómenos de la naturaleza y sus 
implicaciones, para el primer ciclo de educación primaria y al interior de cada uno de 
los grados

GRADO PROGRESIÓN DE LA HABILIDAD EXPLICACIÓN DE FENÓMENOS DE 
LA NATURALEZA Y SUS IMPLICACIONES

1º

1.	 Encuentra relaciones de causa-
efecto.

2.	 Detecta conclusiones derivadas 
de la realización de experimentos.

3.	 Realiza descripciones simples del entorno que le rodea.
4.	 Identifica elementos del entorno natural que le rodea.

2º

1.	 Identifica elementos del entorno natural que le rodea.
2.	 Encuentra relaciones de causa-efecto.
3.	 Detecta conclusiones derivadas de la realización de experimentos.
4.	 Realiza descripciones simples de elementos del entorno natural cercano.

3º

1.	 Narra situaciones cotidianas del entorno natural y/o detecta relaciones 
de causa-efecto, utilizando representaciones y experiencias propias.

2.	 Realiza descripciones simples de elementos del entorno natural cercano, 
con base en sus observaciones, vivencias y exploración.

3.	 Establece preguntas y/o hipótesis utilizando representaciones y 
experiencias propias.

4.	 Detecta alguna estrategia que podría llevarse a cabo durante un proceso 
de investigación científica.

5.	 Analiza el impacto ambiental y social de un hecho o fenómeno natural y 
lo relaciona con su propia experiencia.

Nota. Los atributos se encuentran, de arriba hacia abajo, ordenados de menor a mayor dificultad en cada 
uno de los grados. Los atributos 1 y 2 se encuentran en la misma fila porque comparten la misma dificultad.

Tabla 53
Progresión de la habilidad actuación autónoma con base en su autoconocimiento, 
para el primer ciclo de educación primaria y al interior de cada uno de los grados

GRADO PROGRESIÓN DE LA HABILIDAD ACTUACIÓN AUTÓNOMA CON BASE 
EN SU AUTOCONOCIMIENTO

1º

1.	 Reconoce sus características personales, habilidades e intereses.
2.	 Detecta tareas básicas de autocuidado como lavarse las manos para 

comer y cuidar su higiene personal.
3.	 Identifica emociones básicas propias y de las demás personas.
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2º

1.	 Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos en el 
entorno escolar.

2.	 Reconoce sus características personales, habilidades e intereses.
3.	 Detecta tareas básicas de autocuidado, como lavarse las manos para 

comer y cuidar su higiene personal.

3º

1.	 Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos del entorno 
escolar.

2.	 Detecta tareas básicas de autocuidado, como lavarse las manos para 
comer y cuidar su higiene personal.

3.	 Reconoce sus características personales, habilidades e intereses.

Nota. Los atributos se encuentran, de arriba hacia abajo, ordenados de menor a mayor dificultad en cada 
uno de los grados.

Tabla 54
Progresión de la habilidad relacionarse asertiva y empáticamente con las demás 
personas, para el primer ciclo de educación primaria y al interior de cada uno de los 
grados

GRADO PROGRESIÓN DE LA HABILIDAD SE RELACIONA ASERTIVA Y 
EMPÁTICAMENTE CON LAS DEMÁS PERSONAS

1º

1.	 Participa en actividades grupales simples, compartiendo juguetes y 
materiales de manera cooperativa.

2.	 Identifica sus grupos de pertenencia, las personas que lo componen y sus 
características.

3.	 Afronta situaciones de conflicto utilizando estrategias como: escuchar 
a otras personas, ponerse en su lugar o pedir ayuda a un adulto para 
resolverlo.

2º

1.	 Reconoce situaciones de conflicto y utiliza estrategias como: escuchar 
a la otra persona, ponerse en su lugar o pedir ayuda a un adulto para 
resolverlo.

2.	 Escucha necesidades de cuidado y cooperación con sus pares.
3.	 Muestra actitudes de cuidado y cooperación con sus pares.

3º

1.	 Identifica sus grupos de pertenencia, las personas que los componen y 
sus características.

2.	 Muestra actitudes de cuidado y cooperación con sus pares.
3.	 Reconoce situaciones de conflicto y utiliza estrategias como: escuchar 

a la otra persona, ponerse en su lugar o pedir ayuda a un adulto para 
resolverlo.

Nota. Los atributos se encuentran, de arriba hacia abajo, ordenados de menor a mayor dificultad en cada 
uno de los grados.
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Tabla 55
Progresión de la habilidad participación activa en la sociedad, para el primer ciclo de 
educación primaria y al interior de cada uno de los grados

GRADO PROGRESIÓN DE LA HABILIDAD PARTICIPA ACTIVAMENTE EN LA 
SOCIEDAD

1º

1.	 Se involucra participando en diversas acciones colaborativas.
2.	 Muestra apertura respetando la diversidad con una actitud positiva hacia 

la diferencia.
3.	 Respeta las normas sociales o acuerdos de convivencia al relacionarse 

con las demás personas.

2º

1.	 Se involucra participando en diversas acciones colaborativas.
2.	 Muestra apertura respetando la diversidad con una actitud positiva hacia 

la diferencia.
3.	 Identifica consecuencias, positivas o negativas de sus acciones en el 

entorno social y laboral.
4.	 Respeta normas sociales o acuerdos de convivencia al relacionarse con 

otras personas.

3º

1.	 Expresa opiniones de forma respetuosa pero de forma asertiva, dando a 
conocer sus puntos de vista.

2.	 Identifica consecuencias positivas o negativas de sus acciones en el 
entorno escolar.

3.	 Se involucra participando en diversas acciones colaborativas.
4.	 Respeta normas sociales o acuerdos de convivencia al relacionarse con 

otras personas.

Nota. Los atributos se encuentran, de arriba hacia abajo, ordenados de menor a mayor 
dificultad en cada uno de los grados.
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4. Progresiones de habilidades de cuarto grado
En la validación de las progresiones de cuarto grado participaron 
1,250 estudiantes, quienes respondieron el instrumento de una de 
las áreas: comunicativo-lingüística, lógico-matemática, investigación 
científica y socioemocional. Fueron medidos 29 atributos por medio 
de 62 ítems.

Tabla 56 
Cantidad de estudiantes e ítems para cuarto grado por área

ÁREA Estudiantes Atributos Ítems
Comunicativo-lingüística 324 7 18

Lógico-matemática 300 4 18
Investigación científica 325 5 7

Socioemocional 301 13 19
TOTAL 1,250 29 62

4.1 Área comunicativo-lingüística (cuarto grado)

La Tabla 57 presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024) de 
la habilidad comprensión de textos escritos, dirigida a niñas y niños 
que cursan el cuarto grado de educación primaria. En la Figura 36 
se muestra la representación gráfica de la progresión hipotética, en 
la que se aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de 
menor a mayor dificultad.
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Tabla 57
Progresión hipotética de la habilidad comprensión de textos 
escritos (cuarto grado)

Figura 36
Representación 
gráfica de la 
progresión 
hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A5. Localiza 
información 
procedente 
fuentes primarias 
o secundarias 
que contienen 
falacias o 
desinformaciones.

A6. Identifica 
la estructura 
y/o elementos 
de un tipo de 
texto.

A7. Detecta 
elementos 
para 
estructurar 
la 
producción 
de un texto 
escrito.

A3. Identifica el tema 
y/o propósito de los 
textos que lee, así como 
las relaciones entre 
texto e ilustración.

A4. Realiza una lectura 
comprensiva de textos 
de diversos géneros 
literarios adecuados a 
su etapa evolutiva.

A1. Localiza la 
información explícita 
en textos escritos 
relacionados con su 
experiencia cercana.

A2. Identifica el sentido 
global y/o el contenido 
principal de un texto 
sobre temas generales.

III. EN 
DESARROLLO

A3. Identifica el tema 
y/o propósito de los 
textos que lee, así como 
las relaciones entre 
texto e ilustración.

A4. Realiza una lectura 
comprensiva de textos 
de diversos géneros 
literarios adecuados a 
su etapa evolutiva.

A1. Localiza la 
información explícita 
en textos escritos 
relacionados con su 
experiencia cercana.

A2. Identifica el sentido 
global y/o el contenido 
principal de un texto 
sobre temas generales.

II. INICIAL

A1. Localiza la 
información explícita 
en textos escritos 
relacionados con su 
experiencia cercana.

A2. Identifica el sentido 
global y/o el contenido 
principal de un texto 
sobre temas generales.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no evidencia dominio 
de ninguno de los atributos de la comprensión de 
textos escritos.

A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. 
Una vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis 
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psicométricos. Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico 
Cognitivo (R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales 
a 0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el 
caso de la habilidad comprensión de textos escritos para niños que 
cursan el cuarto grado el SRMSR ha resultado de 0.08, mismo que 
consideramos aceptable.

Figura 37
Mapa MGZA de la habilidad comprensión de textos escritos (cuarto grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 37, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -2.0 y +2.0 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
alrededor de la ideal de la escala (0.0). 

En la parte central de la figura se observa que los atributos presentan 
diferentes niveles de dificultad, lo que evidencia una estructura distinta 
a la planteada en la progresión hipotética, la cual proponía un orden 
lineal y ascendente en el desarrollo de la habilidad (Tabla 57, Figura 
36). Dicha progresión se organizaba de la siguiente manera:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.
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•	 Nivel II. INICIAL: A1, A2.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2, A3, A4.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3, A4, A5, A6, A7.

Sin embargo, esta estructura contrasta con la evidencia empírica 
observada (Tabla 58, Figura 38), que muestra la siguiente organización:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A7, A1, A2, A5.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A7, A3, A4, A1, A2, A5.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A6, A7, A3, A4, A1, A2, A5.

El atributo más fácil resultó ser A6: Identifica la estructura y/o 
elementos de un tipo de texto, mientras que el más difícil fue A5: 
Localiza información procedente de fuentes primarias o secundarias 
que contienen falacias o desinformaciones.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 58 presenta la progresión empírica de la habilidad 
comprensión de textos escritos para estudiantes de cuarto grado de 
educación primaria. En la primera columna se presentan los niveles 
de dominio y el porcentaje de estudiantes ubicados en cada uno. 
En la segunda columna, haciendo una lectura de abajo hacia arriba 
en cada nivel, se evidencia el recorrido desde el atributo menos al 
más desafiante, manifestándose un crecimiento progresivo de la 
dificultad de la actividad cognoscitiva. En la Figura 38 se muestra la 
representación gráfica de la progresión empírica, en la que se aprecia 
también de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de menor a 
mayor dificultad.
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Tabla 58
Progresión empírica de la habilidad comprensión de 
textos escritos (cuarto grado)

Figura 38
Representación 
gráfica del nivel 
IV (Dominio), de 
la progresión 
empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO

En este nivel se 
ubicó el 23% de 
los estudiantes.

A5. Localiza información procedente de fuentes 
primarias o secundarias que contienen falacias o 
desinformaciones.

A2. Identifica el sentido global y/o el contenido 
principal de un texto sobre temas generales.

A1. Localiza la información explícita en textos escritos 
relacionados con su experiencia cercana.

A4. Realiza una lectura comprensiva de textos de diversos 
géneros literarios adecuados a su etapa evolutiva.

A3. Identifica el tema y/o propósito de los textos que 
lee, así como las relaciones entre texto e ilustración.

A7. Detecta elementos para estructurar la producción 
de un texto escrito.

A6. Identifica la estructura y/o elementos de un tipo 
de texto.

III. EN 
DESARROLLO

En este nivel se 
ubicó el 14% de 
los estudiantes.

A5. Localiza información procedente de fuentes 
primarias o secundarias que contienen falacias o 
desinformaciones.

A2. Identifica el sentido global y/o el contenido 
principal de un texto sobre temas generales.

A1. Localiza la información explícita en textos escritos 
relacionados con su experiencia cercana.

A4. Realiza una lectura comprensiva de textos de 
diversos géneros literarios adecuados a su etapa 
evolutiva.

A3. Identifica el tema y/o propósito de los textos que 
lee, así como las relaciones entre texto e ilustración.

A7. Detecta elementos para estructurar la producción 
de un texto escrito.

II. INICIAL

En este nivel se 
ubicó el 45% de 
los estudiantes.

A5. Localiza información procedente de fuentes 
primarias o secundarias que contienen falacias o 
desinformaciones.

A2. Identifica el sentido global y/o el contenido 
principal de un texto sobre temas generales.

A1. Localiza la información explícita en textos escritos 
relacionados con su experiencia cercana.

A7. Detecta elementos para estructurar la producción 
de un texto escrito.

I. INSUFICIENTE

En este nivel se 
ubicó el 18% de 
los estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad menor al 50% de 
dominar algún atributo.
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Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
comunicativo-lingüística, cuarto grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que sigan un recorrido progresivo, 
partiendo de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal 
como se muestra en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 58. Sin embargo; 
es fundamental que cada docente determine la conveniencia de aplicar 
esta secuencia tal y como se presenta, considerando su experiencia, 
el contexto en el que desempeña su labor, así como los intereses y 
necesidades de los niños.

En la Tabla 59 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos, retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.

Tabla 59
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área comunicativo-lingüística 
(cuarto grado)

Nivel II: INICIAL
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Nivel III: DESARROLLO

Nivel IV: DOMINIO
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4.2 Área lógico-matemática (cuarto grado)

En la Tabla 60 se presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024), 
de la habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento 
matemático, dirigida a niñas y niños que cursan el cuarto grado de 
educación primaria. En la Figura 39 se muestra la representación 
gráfica de la progresión hipotética, en la que se aprecia de abajo hacia 
arriba, el orden de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 60
Progresión hipotética de la resolución de problemas 
utilizando el pensamiento matemático (cuarto grado)

Figura 39
Representación 
gráfica de la 
progresión hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A3: Selecciona o 
utliza la estrategia 
que soluciona un 
problema en el 
que se emplea 
el pensamiento 
matemático.

A4: Reconoce la 
comprobación de la 
solución obtenida 
en problemas en 
los que se utiliza 
el pensamiento 
matemático.

A2: Detecta la estrategia que podría usar 
para dar solución a problemas en los que 
utiliza el pensamiento matemático.
A1: Identifica los datos de problemas 
en los que se utiliza el pensamiento 
matemático.

III. EN 
DESARROLLO

A2: Detecta la estrategia que podría usar 
para dar solución a problemas en los que 
utiliza el pensamiento matemático.
A1: Identifica los datos de problemas 
en los que se utiliza el pensamiento 
matemático.

II. INICIAL
A1: Identifica los datos de problemas 
en los que se utiliza el pensamiento 
matemático.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no evidencia 
dominio de ninguno de los atributos de 
la resolución de problemas utilizando el 
pensamiento matemático.

A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo (R-CDM), 
se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado (SRMSR), 
estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 0.08 
con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el caso de la 
habilidad resuelve problemas utilizando el pensamiento matemático 
para niños que cursan el cuarto grado, el SRMSR ha resultado igual a 
0.05, que consideramos aceptable.
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Figura 40
Mapa MGZA de la habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento 
matemático (cuarto grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 40, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre –2.0 y +1.0 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
ligeramente por encima de la ideal de la escala (0.0). 

En la parte central de la figura se observa que los atributos difieren 
en su nivel de dificultad, lo que evidencia una estructura distinta a 
la planteada en la progresión hipotética. Esta progresión asumía un 
orden lineal y ascendente en la dificultad para el desarrollo de la 
habilidad (Tabla 60, Figura 39), distribuido de la siguiente manera:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A1.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3, A4.

Sin embargo, esta estructura contrasta con la organización observada 
empíricamente (Tabla 61, Figura 41), la cual muestra:
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•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A3.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: no se ubicaron estudiantes en 
este nivel, ya que quienes no estaban en el nivel insuficiente 
presentaban alta probabilidad de dominar casi todos los 
atributos.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A4, A2, A1, A3.

El atributo más fácil fue A4: Reconoce la comprobación de la 
solución obtenida en un problema en el que se utiliza el pensamiento 
matemático, mientras que el más difícil resultó ser A3: Selecciona o 
utiliza la estrategia que soluciona un problema en el que se emplea el 
pensamiento matemático.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 61 presenta la progresión empírica de la habilidad resolución 
de problemas utilizando el pensamiento matemático para estudiantes 
de cuarto grado de educación primaria. En la primera columna se 
presentan los niveles de dominio y el porcentaje de estudiantes 
ubicados en cada uno. En la segunda columna, haciendo una lectura de 
abajo hacia arriba dentro de cada nivel, se evidencia el recorrido desde 
el atributo menos al más desafiante, manifestándose un crecimiento 
progresivo de la dificultad de la actividad cognoscitiva. En la Figura 41 
se muestra la representación gráfica de la progresión empírica, en la 
que se aprecia, también de abajo hacia arriba, el orden de los atributos 
de menor a mayor dificultad, así como su pertenencia a los niveles de 
dominio.
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Tabla 61
Progresión empírica de la habilidad resolución de problemas 
utilizando el pensamiento matemático (cuarto grado)

Figura 41
Representación 
gráfica del nivel 
IV (Dominio) de 
la progresión 
empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO
En este nivel se ubicó el 
20% de los estudiantes.

A3. Selecciona la estrategia que 
soluciona un problema en el que se 
utiliza el pensamiento matemático.
A1. Identifica los datos de problemas 
en los que se utiliza el pensamiento 
matemático.
A2. Detecta la estrategia que podría usar 
para dar solución a problemas en los que 
utiliza el pensamiento matemático.
A4. Reconoce la comprobación de 
la solución obtenida en problemas 
en los que se utiliza el pensamiento 
matemático.

III. EN DESARROLLO
En este nivel no se ubicó 

a ningún estudiante.

En este nivel se ubican estudiantes que 
denotan un desarrollo considerable de la 
habilidad.

II. INICIAL
En este nivel se ubicó el 
57% de los estudiantes.

A3. Selecciona la estrategia que 
soluciona un problema en el que se 
utiliza el pensamiento matemático.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se ubicó el 
23% de los estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad menor 
al 50% de dominar algún atributo.

Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área lógico-
matemática, cuarto grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que sigan un recorrido progresivo, 
partiendo de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal 
como se muestra en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 61. Sin embargo; 
es fundamental que cada docente determine la conveniencia de aplicar 
esta secuencia tal y como se presenta, considerando su experiencia, 
el contexto en el que desempeña su labor, así como los intereses y 
necesidades de los niños.
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En la Tabla 62 se presentan algunos ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.

Tabla 62
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área lógico matemática (cuarto 
grado)

Nivel IV: DOMINIO
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4.3 Área investigación científica (cuarto grado)

La Tabla 63 presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024) de 
la habilidad explica fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones, 
propuesta para niños que cursan el cuarto grado de educación primaria. 
En la Figura 42 se muestra la representación gráfica de la progresión 
hipotética, en la que se aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los 
atributos de menor a mayor dificultad, así como su pertenencia a los 
niveles de dominio.

Tabla 63
Progresión hipotética de la habilidad explica fenómenos de 
la naturaleza y sus implicaciones (cuarto grado)

Figura 42
Representación 
gráfica de la 
progresión 
hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A5. Narra situaciones cotidianas del entorno natural 
y/o detecta relaciones de causa-efecto, utilizando 
representaciones y experiencias propias.

A4. Establece preguntas y/o hipótesis utilizando 
representaciones y experiencias propias.

A3. Analiza el impacto ambiental y social de un hecho 
o fenómeno natural y lo relaciona con su propia 
experiencia.

A2. Realiza descripciones simples de elementos del 
entorno natural cercano, con base en sus observaciones, 
vivencias y exploración.

A1. Detecta alguna estrategia que podría llevarse a cabo 
durante un proceso de investigación científica.

III. EN 
DESARROLLO

A3. Analiza el impacto ambiental y social de un hecho 
o fenómeno natural y lo relaciona con su propia 
experiencia.

A2. Realiza descripciones simples de elementos del 
entorno natural cercano, con base en sus observaciones, 
vivencias y exploración.

A1. Detecta alguna estrategia que podría llevarse a cabo 
durante un proceso de investigación científica.

II. INICIAL

A2. Realiza descripciones simples de elementos del 
entorno natural cercano, con base en sus observaciones, 
vivencias y exploración.

A1. Detecta alguna estrategia que podría llevarse a cabo 
durante un proceso de investigación científica.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no evidencia dominio de 
ninguno de los atributos de la habilidad explicación de 
fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones.
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A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo 
(R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales 
a 0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el 
caso de la habilidad explicación de fenómenos de la naturaleza y sus 
implicaciones para niños que cursan el cuarto grado, el SRMSR ha 
resultado igual a 0.09, que se considera superior al límite, por lo tanto, 
se sugiere tener cautela en el uso de los resultados.

Figura 43
Mapa MGZA de la habilidad explica fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones 
(cuarto grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 43, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -2.0 y +2.0 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
muy cercana a la ideal de la escala (0.0). 

En la parte central de la figura se aprecia que los atributos difieren 
en su nivel de dificultad, lo que evidencia una estructura distinta a la 
planteada en la progresión hipotética. Esta última asumía un desarrollo 
lineal y ascendente en la dificultad de los atributos (Tabla 63, Figura 
42), distribuidos del siguiente modo:
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•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A1, A2.
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2, A3.
•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3, A4, A5.

Sin embargo, la estructura derivada de la evidencia empírica (Tabla 
64, Figura 44) difiere significativamente:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A5, A2, A3.
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A5, A2, A3.
•	 Nivel IV. DOMINIO: A4, A1, A5, A2, A3.

El atributo que resultó ser el más fácil fue A4: Establece preguntas y/o 
hipótesis utilizando representaciones y experiencias propias, mientras 
que el más difícil fue A3: Analiza el impacto ambiental y social de un 
hecho o fenómeno natural y lo relaciona con su propia experiencia.
En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.
La Tabla 64 presenta la progresión empírica de la habilidad explica 
fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones para estudiantes 
de cuarto grado de educación primaria. En la primera columna se 
presentan los niveles de dominio y el porcentaje de estudiantes 
ubicados en cada uno. En la segunda columna, haciendo una lectura de 
abajo hacia arriba dentro de cada nivel, se evidencia el recorrido desde 
el atributo menos al más desafiante, manifestándose un crecimiento 
progresivo de la dificultad de la actividad cognoscitiva. 
En la Figura 44 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia también de abajo hacia arriba, el orden 
de los atributos de menor a mayor dificultad, así como su pertenencia 
a los niveles de dominio.
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Tabla 64
Progresión empírica de la habilidad explicación de 
fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones (cuarto 
grado)

Figura 44
Representación gráfica 
del nivel IV (Dominio) 
de la progresión 
empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO

En este nivel se 
ubicó el 7% de los 

estudiantes.

A3. Analiza el impacto ambiental y social de un 
hecho o fenómeno natural y lo relaciona con su 
propia experiencia.

A2. Realiza descripciones simples de elementos 
del entorno natural cercano, con base en sus 
observaciones, vivencias y exploración.

A5. Narra situaciones cotidianas del entorno 
natural y/o detecta relaciones de causa-efecto, 
utilizando representaciones y experiencias 
propias.

A1. Detecta alguna estrategia que podría llevarse 
a cabo durante un proceso de investigación 
científica.

A4. Establece preguntas y/o hipótesis utilizando 
representaciones y experiencias propias.

III. EN 
DESARROLLO

En este nivel se 
ubicó el 21% de los 

estudiantes.

A3. Analiza el impacto ambiental y social de un 
hecho o fenómeno natural y lo relaciona con su 
propia experiencia.

A2. Realiza descripciones simples de elementos 
del entorno natural cercano, con base en sus 
observaciones, vivencias y exploración.

A5. Narra situaciones cotidianas del entorno 
natural y/o detecta relaciones de causa-efecto, 
utilizando representaciones y experiencias 
propias.

A1. Detecta alguna estrategia que podría llevarse 
a cabo durante un proceso de investigación 
científica.

II. INICIAL

En este nivel se 
ubicó el 53% de los 

estudiantes.

A3. Analiza el impacto ambiental y social de un 
hecho o fenómeno natural y lo relaciona con su 
propia experiencia.

A2. Realiza descripciones simples de elementos 
del entorno natural cercano, con base en sus 
observaciones, vivencias y exploración.

A5. Narra situaciones cotidianas del entorno 
natural y/o detecta relaciones de causa-efecto, 
utilizando representaciones y experiencias 
propias.

I. INSUFICIENTE

En este nivel se 
ubicó el 19% de los 

estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad menor al 50% 
de dominar algún atributo.
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Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
investigación científica, cuarto grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que sigan un recorrido progresivo, 
partiendo de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal 
como se muestra en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 64. Sin embargo; 
es fundamental que cada docente determine la conveniencia de aplicar 
esta secuencia tal y como se presenta, considerando su experiencia, 
el contexto en el que desempeña su labor, así como los intereses y 
necesidades de los niños.

En la Tabla 65 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.

Tabla 65
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área de investigación científica 
(cuarto grado)

Nivel IV: DOMINIO



134

Progresiones de Habilidades del Convenio Andrés Bello: Validación Empírica con 
Estudiantes de Educación Básica

Nivel III: EN DESARROLLO
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Nivel II: INICIAL

4.4 Área socioemocional (cuarto grado)

En la Tabla 66 se presentan las habilidades (Pimienta, 2024) agrupadas 
en tres dimensiones: intrapersonal, interpersonal y ciudadanía, 
propuesta para niños que cursan el cuarto grado de educación primaria. 
Enseguida, en la Tabla 67 se presenta la progresión hipotética y con 
la Figura 45, se muestra la presentación gráfica de la progresión en 
la que se aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de 
menor a mayor dificultad.
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Tabla 66
Habilidades y atributos de las habilidades socioemocionales (cuarto grado)

HABILIDADES Y ATRIBUTOS (subhabilidades o indicadores)
DIMENSIÓN INTRAPERSONAL: Actúa autónomamente con base en su 
autoconocimiento

A4: Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos del entorno escolar.

A1: Detecta tareas básicas de autocuidado, como lavarse las manos para comer y cuidar 
su higiene personal.

A2: Reconoce sus características personales, habilidades e intereses.

A3: Identifica emociones básicas propias y de las demás personas.

DIMENSIÓN INTERPERSONAL: Se relaciona asertiva y empáticamente con las demás 
personas

A8: Reconoce situaciones de conflicto y utiliza estrategias como: escuchar a la otra persona, 
ponerse en su lugar o pedir ayuda a un adulto para resolverlo.

A7: Escucha necesidades de cuidado y cooperación con sus pares.

A6: Muestra actitudes de cuidado y cooperación con sus pares.

A5: Identifica sus grupos de pertenencia, las personas que los componen y sus 
características.

DIMENSIÓN CIUDADANÍA: Participa activamente en la sociedad

A13: Expresa opiniones de forma respetuosa, pero de forma asertiva, dando a conocer sus 
puntos de vista.

A12: Identifica consecuencias, positivas o negativas de sus acciones en el entorno escolar.

A11: Muestra apertura respetando la diversidad con una actitud positiva hacia la diferencia.

A10: Se involucra participando en diversas acciones colaborativas.

A 9: Respeta normas sociales o acuerdos de convivencia al relacionarse con otras personas.
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Tabla 67
Progresión hipotética de las habilidades socioemocionales (cuarto grado)

PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

NIVELES

Actuación 
autónoma con 
base en su 
autoconocimiento

Se relaciona 
asertiva y 
empáticamente 
con las demás 
personas

Participa activamente en la 
sociedad

IV. DOMINIO

A3. Reconoce 
frustraciones 
y se enfrenta 
a situaciones y 
desafíos del entorno 
escolar.

A6. Reconoce 
situaciones de 
conflicto y utiliza 
estrategias como: 
escuchar a la otra 
persona, ponerse 
en su lugar o pedir 
ayuda a un adulto 
para resolverlo.

A11: Expresa opiniones de forma 
respetuosa pero de forma asertiva, 
dando a conocer sus puntos de 
vista.

A2. Identifica 
emociones básicas 
propias y de las 
demás personas.

A5. Escucha 
necesidades 
de cuidado y 
cooperación con 
sus pares.

A9. Muestra 
apertura 
respetando la 
diversidad con 
una actitud 
positiva hacia la 
diferencia.

A10. Identifica 
consecuencias, 
positivas o 
negativas de sus 
acciones en el 
entorno escolar.

A1. Detecta 
tareas básicas de 
autocuidado, como 
lavarse las manos 
para comer y cuidar 
su higiene personal.

A4. Muestra 
actitudes de 
cuidado y 
cooperación con 
sus pares.

A7. Respeta 
normas sociales 
o acuerdos de 
convivencia al 
relacionarse con 
otras personas.

A8. Se involucra 
participando 
en diversas 
acciones 
colaborativas.

III. EN 
DESARROLLO

A2. Identifica 
emociones básicas 
propias y de las 
demás personas.

A5. Escucha 
necesidades 
de cuidado y 
cooperación con 
sus pares.

A9. Muestra 
apertura 
respetando la 
diversidad con 
una actitud 
positiva hacia la 
diferencia.

A10. Identifica 
consecuencias, 
positivas o 
negativas de sus 
acciones en el 
entorno escolar.

A1.Detecta 
tareas básicas de 
autocuidado, como 
lavarse las manos 
para comer y cuidar 
su higiene personal.

A4. Muestra 
actitudes de 
cuidado y 
cooperación con 
sus pares.

A7.Respeta 
normas sociales 
o acuerdos de 
convivencia al 
relacionarse con 
otras personas.

A8. Se involucra 
participando 
en diversas 
acciones 
colaborativas.
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II. INICIAL

A1. Detecta 
tareas básicas de 
autocuidado, como 
lavarse las manos 
para comer y cuidar 
su higiene personal.

A4. Muestra 
actitudes de 
cuidado y 
cooperación con 
sus pares.

A7. Respeta 
normas sociales 
o acuerdos de 
convivencia al 
relacionarse con 
otras personas.

A8. Se involucra 
participando 
en diversas 
acciones 
colaborativas.

I. INSUFICIENTE El desempeño del estudiante no evidencia dominio de ninguno de los atributos 
de las habilidades socioemocionales.

Figura 45
Representación gráfica de la progresión hipotética

A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo (R-CDM), 
se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado (SRMSR), 
estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 0.08 con 
muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el caso de las 
habilidades socioemocionales para niños que cursan el cuarto grado, 
el SRMSR ha resultado igual a 0.09, que consideramos superior al 
límite, por lo tanto, se sugiere tener cautela en el uso de los resultados.
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Figura 46
Mapa MGZA de las habilidades socioemocionales: actuación autónoma con base 
en su autoconocimiento, relación asertiva y empática con las demás personas y 
participación activa en la sociedad (cuarto grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 46, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -2.0 y +2.0 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de los ítems y atributos). La media ha resultado 
ligeramente por encima de la ideal de la escala (0.0).
En el centro de la figura se aprecia con claridad que los atributos 
difieren en su nivel de dificultad, lo que revela una estructura distinta 
a la planteada en la progresión hipotética (Tabla 67, Figura 45), la cual 
proponía un orden de dificultad lineal y ascendente en el desarrollo de 
la habilidad. Esta progresión se organizaba del siguiente modo:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A1, A4, A7, A8.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A4, A7, A8, A2, A5, A9, A10.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A4, A7, A8, A2, A5, A9, A10, A3, A6, A11.

Esta estructura contrasta con la configuración obtenida a partir de la 
evidencia empírica (Tabla 68, Figura 47), que presenta la siguiente 
distribución:
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•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún atributo (no se ubicaron 
estudiantes en este nivel).

•	 Nivel II. INICIAL: A3, A4.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2, A5, A7, A11, A3, A4.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A6, A8, A9, A1, A2, A10, A5, A7, A11, 
A3, A4.

Los atributos más fáciles resultaron: A6, A8, A9, ordenados de menor a 
mayor dificultad. A continuación sus descripciones:

A6: Reconoce situaciones de conflicto y utiliza estrategias como: 
escuchar a la otra persona, ponerse en su lugar o pedir ayuda a 
un adulto para resolverlo.

A8: Se involucra participando en diversas acciones colaborativas.

A9: Muestra apertura respetando la diversidad con una actitud 
positiva hacia la diferencia.

Los atributos más difíciles fueron: A4, A3, A7, A11, ordenados de 
menor a mayor dificultad. A continuación sus descripciones.

A4: Muestra actitudes de cuidado y cooperación con sus pares.

A3: Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos 
del entorno escolar.

A7: Respeta normas sociales o acuerdos de convivencia al 
relacionarse con otras personas.

A11: Expresa opiniones de forma respetuosa pero de forma 
asertiva, dando a conocer sus puntos de vista.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.
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En la Tabla 68 se presentan las progresiones empíricas de las habilidades 
socioemocionales. En la primera columna se muestran los niveles de 
dominio y el porcentaje de estudiantes ubicados en cada uno. En la 
segunda columna, aparece la progresión de cada habilidad, en las que 
haciendo una lectura de abajo hacia arriba en cada nivel, se evidencia 
el recorrido desde el atributo menos al más desafiante, manifestándose 
un crecimiento progresivo de la dificultad de la actividad cognoscitiva. 

En la Figura 47 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia igualmente de abajo hacia arriba, el 
orden de los atributos de menor a mayor dificultad, así como su 
pertenencia a los niveles de dominio.

Tabla 68. 
Progresión empírica de las habilidades socioemocionales (cuarto grado)

PROGRESIÓN EMPÍRICA

NIVELES
Actuación autónoma 

con base en su 
autoconocimiento

Se relaciona 
asertiva y 

empáticamente 
con las demás 

personas

Participa activamente 
en la sociedad

IV. DOMINIO
En este nivel se 
ubicó el 63% de 
los estudiantes.

A3. Reconoce 
frustraciones y se 
enfrenta a situaciones 
y desafíos del entorno 
escolar.

A4. Muestra 
actitudes de 
cuidado y 
cooperación con 
sus pares.

A11. Expresa opiniones 
de forma respetuosa 
pero de forma asertiva, 
dando a conocer sus 
puntos de vista.

A5. Escucha 
necesidades 
de cuidado y 
cooperación con 
sus pares.

A7. Respeta normas 
sociales o acuerdos 
de convivencia al 
relacionarse con otras 
personas.

A2. Identifica emociones 
básicas propias y de las 
demás personas.

A6. Reconoce 
situaciones de 
conflicto y utiliza 
estrategias 
como: escuchar a 
la otra persona, 
ponerse en su 
lugar o pedir 
ayuda a un 
adulto para 
resolverlo.

A10. Identifica 
consecuencias, positivas o 
negativas de sus acciones 
en el entorno escolar.
A9. Muestra apertura 
respetando la diversidad 
con una actitud positiva 
hacia la diferencia.

A1. Detecta tareas 
básicas de autocuidado, 
como lavarse las manos 
para comer y cuidar su 
higiene personal.

A8. Se involucra 
participando en diversas 
acciones colaborativas.
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III. EN 
DESARROLLO
En este nivel se 
ubicó el 15% de 
los estudiantes.

A3. Reconoce 
frustraciones y se 
enfrenta a situaciones 
y desafíos del entorno 
escolar.

A4. Muestra 
actitudes de 
cuidado y 
cooperación con 
sus pares.

A11. Expresa opiniones 
de forma respetuosa 
pero de forma asertiva, 
dando a conocer sus 
puntos de vista.

A2. Identifica emociones 
básicas propias y de las 
demás personas.

A7. Respeta normas 
sociales o acuerdos 
de convivencia al 
relacionarse con otras 
personas.

A1. Detecta tareas 
básicas de autocuidado, 
como lavarse las manos 
para comer y cuidar su 
higiene personal.

A5. Escucha 
necesidades 
de cuidado y 
cooperación con 
sus pares.

A11. Expresa opiniones 
de forma respetuosa 
pero de forma asertiva, 
dando a conocer sus 
puntos de vista.
A7. Respeta normas 
sociales o acuerdos 
de convivencia al 
relacionarse con otras 
personas.

II. INICIAL
En este nivel se 
ubicó el 13% de 
los estudiantes.

A3. Reconoce 
frustraciones y se 
enfrenta a situaciones 
y desafíos del entorno 
escolar.

A4. Muestra 
actitudes de 
cuidado y 
cooperación con 
sus pares.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se 
ubicó el 9% de 
los estudiantes.

En este nivel se han ubicado los estudiantes que no demostraron 
dominio de ninguno de los atributos de las habilidades socioemocionales: 
actuación autónoma con base en su autoconocimiento, relación asertiva 
y empática con las demás personas y participar activamente en la 
sociedad.

Figura 47
Representación gráfica del nivel IV (Dominio), de la progresión empírica
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Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
socioemocional, cuarto grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que sigan un recorrido progresivo, 
partiendo de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal 
como se muestra en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 68. Sin embargo; 
es fundamental que cada docente determine la conveniencia de aplicar 
esta secuencia tal y como se presenta, considerando su experiencia, 
el contexto en el que desempeña su labor, así como los intereses y 
necesidades de los niños.

En la Tabla 69 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.

Tabla 69. 
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden en el área socioemocional (cuarto 
grado)

Nivel III: EN DESARROLLO
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Nivel IV: DOMINIO
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CONSIDERACIONES. CUARTO GRADO

En cuarto grado, dos de los cuatro modelos mostraron ajuste adecuado, 
ello sucedió en el área comunicativo-lingüística con un SRMSR = 
0.08 y de 0.05 en lógico-matemática. Por lo que para los casos de 
investigación científica y socioemocional es importante ser cautelosos 
en el uso de los resultados; aunque el estadístico pudo verse afectado 
por el insuficiente tamaño de la muestra para este tipo de estudios. A 
pesar de lo anterior, los resultados son indicativos y orientativos, sobre 
todo por no existir investigaciones en español sobre la validación de 
progresiones de habilidades con niños tan pequeños.

Los resultados generales por niveles de dominio para cada una de las 
habilidades se presentan en la Tabla 70.

Tabla 70
Porcentajes de dominio de las habilidades por áreas (cuarto grado)

NIVELES HCL HLM HIC HSE
INSUFICIENTE 18% 23% 19% 9%

INICIAL 45% 57% 53% 13%
EN DESARROLLO 14% 0% 21% 15%

DOMINIO 23% 20% 7% 63%

Nota. HCL (habilidad comunicativo-lingüística), HLM (habilidad lógico-matemática),
HIC (habilidad de investigación científica), HSE (habilidad socioemocional).

A partir de la información anterior y focalizando el nivel insuficiente, en 
las cuatro áreas se ubicaron estudiantes sin dominar ningún atributo. 
Ordenadas las áreas de mayor a menor cantidad de estudiantes 
que dominan las habilidades al concluir el grado, se presentan de la 
siguiente forma: socioemocional, comunicativo-lingüística, lógico-
matemática e investigación científica.

A continuación, en la Tabla 71 se presentan las progresiones de 
habilidades validadas con niños de cuarto grado de educación primaria.
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Tabla 71
Progresiones de habilidades validadas con niños de cuarto grado de educación 
primaria

ÁREA HABILIDAD PROGRESIÓN

Comunicativo-
lingüística

Comprender 
textos escritos

1.	 Identifica la estructura y/o elementos de un 
tipo de texto.

2.	 Detecta elementos para estructurar la 
producción de un texto escrito.

3.	 Identifica el tema y/o propósito de los textos 
que lee, así como las relaciones entre texto 
e ilustración.

4.	 Realiza una lectura comprensiva de textos 
de diversos géneros literarios adecuados a 
su etapa evolutiva.

5.	 Localiza información explícita en textos 
escritos relacionados con su experiencia 
cercana.

6.	 Identifica el sentido global y/o el contenido 
principal de un texto sobre temas generales.

7.	 Localiza información procedente de fuentes 
primarias o secundarias que contienen 
falacias o desinformaciones.

Lógico-
matemática

Resolver 
problemas 

utilizando el 
pensamiento 
matemático

1.	 Reconoce la comprobación de la solución 
obtenida en problemas en los que se utiliza 
el pensamiento matemático.

2.	 Detecta la estrategia que podría usar para 
dar solución a problemas en los que utiliza el 
pensamiento matemático.

3.	 Identifica los datos de problemas en los que 
se utiliza el pensamiento matemático.

4.	 Selecciona la estrategia que soluciona un 
problema en el que se utiliza el pensamiento 
matemático.
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Investigación 
científica

Explicar 
fenómenos de la 
naturaleza y sus 

implicaciones

1.	 Establece preguntas y/o hipótesis utilizando 
representaciones y experiencias propias.

2.	 Detecta alguna estrategia que podría 
llevarse a cabo durante un proceso de 
investigación científica.

3.	 Narra situaciones cotidianas del entorno 
natural y/o detecta relaciones de causa-
efecto, utilizando representaciones y 
experiencias propias.

4.	 Realiza descripciones simples de elementos 
del entorno natural cercano, con base en sus 
observaciones, vivencias y exploración.

5.	 Analiza el impacto ambiental y social de un 
hecho o fenómeno natural y lo relaciona con 
su propia experiencia.

Socioemocional

Actuar 
autónomamente 
con base en su 

autoconocimiento

1.	 Detecta tareas básicas de autocuidado, 
como lavarse las manos para comer y cuidar 
su higiene personal.

2.	 Identifica emociones básicas propias y de las 
demás personas.

3.	 Reconoce frustraciones y se enfrenta a 
situaciones y desafíos del entorno escolar.

Establecer 
relación asertiva y 
empática con las 
demás personas

1.	 Reconoce situaciones de conflicto y utiliza 
estrategias como: escuchar a la otra 
persona, ponerse en su lugar o pedir ayuda 
a un adulto para resolverlo.

2.	 Escucha necesidades de cuidado y 
cooperación con sus pares.

3.	 Muestra actitudes de cuidado y cooperación 
con sus pares.

Participar 
activamente en la 

sociedad

1.	 Se involucra participando en diversas 
acciones colaborativas.

2.	 Muestra apertura respetando la diversidad 
con una actitud positiva hacia la diferencia.

3.	 Identifica consecuencias, positivas o 
negativas de sus acciones en el entorno 
escolar.

4.	 Respeta normas sociales o acuerdos de 
convivencia al relacionarse con otras 
personas.

5.	 Expresa opiniones de forma respetuosa, 
pero de forma asertiva, dando a conocer sus 
puntos de vista.
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5. Progresiones de habilidades de quinto grado
En la validación de las progresiones de quinto grado participaron 1,248 
estudiantes, quienes respondieron el instrumento correspondiente 
a una de las áreas: comunicativo-lingüística, lógico-matemática, 
investigación científica o socioemocional. Fueron medidos 22 atributos 
por medio de 44 ítems.

Tabla 72
Cantidad de estudiantes e ítems para quinto grado por área

ÁREA Estudiantes Atributos Ítems
Comunicativo-lingüística 363 6 16

Lógico-matemática 289 4 13
Investigación científica 290 5 7

Socioemocional 306 7 8
TOTAL 1,248 22 44

5.1 Área comunicativo-lingüística (quinto grado)

La Tabla 73 presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024) de 
la habilidad comprensión de textos escritos dirigida a niñas y niños 
que cursan el quinto grado de educación primaria. En la Figura 48 
se muestra la representación gráfica de la progresión hipotética, en 
la que se aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de 
menor a mayor dificultad. 
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Tabla 73
Progresión hipotética de la habilidad comprensión de 
textos escritos (quinto grado)

Figura 48
Representación 
gráfica de la 
progresión 
hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A5. Discrimina la veracidad 
de la información 
procedente de fuentes 
primarias y secundarias en 
medios convencionales y 
digitales (redes sociales, 
blogs, pódcast, etc.), 
descartando aquellas 
que pueden haber sido 
manipuladas.

A6. Detecta elementos para 
estructurar la producción de 
un texto escrito.

A3. Relaciona partes de 
un texto que pueden 
referirse a otros textos 
escritos conocidos, 
basándose en su 
conocimiento del mundo 
o en la lectura de dichos 
textos (intertextualidad).

A4. Identifica de manera 
autónoma contenidos 
implícitos en textos literarios 
adecuados a su etapa 
evolutiva, estableciendo 
relaciones entre el contenido 
e interpretaciones posibles.

A1. Localiza la 
información explícita 
en textos escritos 
relacionados con su 
experiencia cercana.

A2. Interpreta textos 
sobre temas no familiares, 
haciendo uso selectivo y 
eficaz de las estrategias 
cognitivas de comprensión 
autoseleccionadas, de 
acuerdo con el propósito de 
lectura.

III. EN 
DESARROLLO

A3. Relaciona partes de 
un texto que pueden 
referirse a otros textos 
escritos conocidos, 
basándose en su 
conocimiento del mundo 
o en la lectura de dichos 
textos (intertextualidad).

A4. Identifica de manera 
autónoma contenidos 
implícitos en textos literarios 
adecuados a su etapa 
evolutiva, estableciendo 
relaciones entre el contenido 
e interpretaciones posibles.

A1. Localiza la 
información explícita 
en textos escritos 
relacionados con su 
experiencia cercana.

A2. Interpreta textos 
sobre temas no familiares, 
haciendo uso selectivo y 
eficaz de las estrategias 
cognitivas de comprensión 
autoseleccionadas, de acuerdo 
con el propósito de lectura.

II. INICIAL

A1. Localiza la 
información explícita 
en textos escritos 
relacionados con su 
experiencia cercana.

A2. Interpreta textos 
sobre temas no familiares, 
haciendo uso selectivo y 
eficaz de las estrategias 
cognitivas de comprensión 
autoseleccionadas, de 
acuerdo con el propósito de 
lectura.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no evidencia dominio de 
ninguno de los atributos de la comprensión de textos 
escritos.
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A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo 
(R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 
0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el caso 
de la habilidad comprensión de textos escritos para niños que cursan 
el quinto grado, el SRMSR ha resultado igual a 0.11, que consideramos 
superior al límite, por lo que se advierte tener cautela en el uso de los 
resultados.

Figura 49
Mapa MGZA de las habilidades socioemocionales: actuación autónoma con base 
en su autoconocimiento, relación asertiva y empática con las demás personas y 
participación activa en la sociedad (quinto grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 49, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -2.0 y +2.0 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
casi un lógito por encima de la ideal de la escala (0.0). 

En la parte central de la figura se aprecia que los atributos difieren en su 
nivel de dificultad y reflejan una estructura distinta a la planteada en la 
progresión hipotética, la cual asumía un orden lineal y ascendente en 
el desarrollo de la habilidad. Esta progresión se describía del siguiente 
modo (Tabla 73, Figura 48):
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•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A1, A2.
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2, A3, A4.
•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3, A4, A5, A6.

Esta estructura contrasta con la evidenciada empíricamente (Tabla 74, 
Figura 50), que presenta la siguiente organización:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50 % de dominar algún atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A3.
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A4, A6, A3.
•	 Nivel IV. DOMINIO: A5, A2, A1, A4, A6, A3.

El atributo más fácil resultó ser A5: Discrimina la veracidad de la 
información procedente de fuentes primarias y secundarias en medios 
convencionales y digitales (redes sociales, blogs, pódcast, etc.), 
descartando aquellas que pueden haber sido manipuladas. Por el 
contrario, el más difícil fue A3: Relaciona partes de un texto que pueden 
referirse a otros textos escritos conocidos, basándose en su conocimiento 
del mundo o en la lectura de dichos textos (intertextualidad).

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 74 presenta la progresión empírica de la habilidad comprensión 
de textos escritos para estudiantes de quinto grado de educación primaria. 
En la primera columna se presentan los niveles de dominio y el porcentaje 
de estudiantes ubicados en cada uno. En la segunda columna, haciendo 
una lectura de abajo hacia arriba dentro de cada nivel, se evidencia el 
recorrido desde el atributo menos al más desafiante, manifestándose un 
crecimiento progresivo de la dificultad de la actividad cognoscitiva. 

En la Figura 50 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia también de abajo hacia arriba, el orden 
de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 74
Progresión empírica de la habilidad comprensión de 
textos escritos (quinto grado)

Figura 50
Representación gráfica 
del nivel IV (Dominio) de 
la progresión empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO

En este nivel se ubicó el 
42% de los estudiantes.

A3. Relaciona partes de un texto que pueden 
referirse a otros textos escritos conocidos, 
basándose en su conocimiento del mundo o en 
la lectura de dichos textos (intertextualidad).

A6. Detecta elementos para estructurar la 
producción de un texto escrito.

A4. Identifica de manera autónoma contenidos 
implícitos en textos literarios adecuados a su 
etapa evolutiva, estableciendo relaciones 
entre el contenido e interpretaciones posibles.

A1. Localiza la información explícita en textos 
escritos relacionados con su experiencia 
cercana.

A2. Interpreta textos sobre temas no 
familiares, haciendo uso selectivo y eficaz 
de las estrategias cognitivas de comprensión 
autoseleccionadas, de acuerdo con el 
propósito de lectura.

A5. Discrimina la veracidad de la información 
procedente de fuentes primarias y secundarias 
en medios convencionales y digitales (redes 
sociales, blogs, pódcast, etc.), descartando 
aquellas que pueden haber sido manipuladas.

III. EN DESARROLLO

En este nivel se ubicó el 
14% de los estudiantes.

A3. Relaciona partes de un texto que pueden 
referirse a otros textos escritos conocidos, 
basándose en su conocimiento del mundo o en 
la lectura de dichos textos (intertextualidad).

A6. Detecta elementos para estructurar la 
producción de un texto escrito.

A4. Identifica de manera autónoma contenidos 
implícitos en textos literarios adecuados a su 
etapa evolutiva, estableciendo relaciones 
entre el contenido e interpretaciones posibles.

A1. Localiza la información explícita en textos 
escritos relacionados con su experiencia 
cercana.

II. INICIAL

En este nivel se ubicó el 
26% de los estudiantes.

A3. Relaciona partes de un texto que pueden 
referirse a otros textos escritos conocidos, 
basándose en su conocimiento del mundo o en 
la lectura de dichos textos (intertextualidad).

I. INSUFICIENTE

En este nivel se ubicó el 
18% de los estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad menor al 
50% de dominar algún atributo.
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Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
comunicativo-lingüística, quinto grado)
Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para el 
aprendizaje y la evaluación que sigan un recorrido progresivo, que parta 
de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando paulatinamente 
el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal como se muestra 
en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 74. Sin embargo; es fundamental que 
cada docente determine la conveniencia de aplicar esta secuencia tal y 
como se presenta, considerando su experiencia, el contexto en el que 
desempeña su labor, así como los intereses y necesidades de los niños.
En la Tabla 75 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos que 
podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en evaluaciones 
a gran escala; como para la elaboración de actividades para el aprendizaje 
y de evaluación con fines formativos dentro del salón de clases.
Tabla 75
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área comunicativo-lingüística 
(quinto grado)

Nivel III: EN DESARROLLO
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Nivel IV: DOMINIO

5.2 Área lógico-matemática (quinto grado)

En la Tabla 76 se presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024), 
de la habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento 
matemático, propuesta para niños que cursan el quinto grado de 
educación primaria. En la Figura 51 se muestra la representación 
gráfica de la progresión hipotética, en la que se aprecia de abajo hacia 
arriba, el orden de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 76
Progresión hipotética de la resolución de problemas utilizando 
el pensamiento matemático (quinto grado)

Figura 51
Representación 
gráfica de la 
progresión 
hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A3. Selecciona o 
utiliza la estrategia 
que soluciona un 
problema en el que se 
emplea el pensamiento 
matemático.

A4. Reconoce la 
comprobación de la 
solución obtenida 
en problemas en 
los que se utiliza 
el pensamiento 
matemático.

A2. Detecta la estrategia que podría usar para 
dar solución a problemas en los que utiliza el 
pensamiento matemático.
A1. Identifica los datos de problemas en los 
que se utiliza el pensamiento matemático.

III. EN 
DESARROLLO

A2. Detecta la estrategia que podría usar para 
dar solución a problemas en los que utiliza el 
pensamiento matemático.
A1. Identifica los datos de problemas en los 
que se utiliza el pensamiento matemático.

II. INICIAL A1. Identifica los datos de problemas en los 
que se utiliza el pensamiento matemático.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no evidencia 
dominio de ninguno de los atributos de 
la resolución de problemas utilizando el 
pensamiento matemático.

A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo 
(R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 
0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el caso de 
habilidad resuelve problemas utilizando el pensamiento matemático 
para niños que cursan el quinto grado, el SRMSR ha resultado igual 
a 0.0358, por lo que consideramos que el modelo ha tenido un ajuste 
robusto.
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Figura 52
Mapa MGZA de la habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento 
matemático (quinto grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 52, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -2.0 y +2.0 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
cercanamente a la ideal de la escala (0.0). 

En la parte central de la figura se aprecia que los atributos difieren 
en su nivel de dificultad y evidencian una estructura distinta a la 
concebida en la progresión hipotética, la cual preveía un orden lineal 
y ascendente en el desarrollo de la habilidad. Según esta progresión 
(Tabla 76, Figura 51), los niveles se organizaban de la siguiente 
manera:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A1.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3, A4.
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Sin embargo; esta estructura contrasta con la observada empíricamente 
(Tabla 77, Figura 53):

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A1.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: no se ubicaron estudiantes en 
este nivel.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A3, A2, A4, A1.

El atributo más fácil resultó ser A3: Selecciona o utiliza la estrategia 
que soluciona un problema en el que se emplea el pensamiento 
matemático; mientras que el más difícil fue A1: Identifica los datos de 
problemas en los que se utiliza el pensamiento matemático.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 77 presenta la progresión empírica de la habilidad resolución 
de problemas utilizando el pensamiento matemático para estudiantes 
de quinto grado de educación primaria. En la primera columna se 
presentan los niveles de dominio y el porcentaje de estudiantes 
ubicados en cada uno. En la segunda columna, haciendo una lectura de 
abajo hacia arriba dentro de cada nivel, se evidencia el recorrido desde 
el atributo menos al más desafiante, manifestándose un crecimiento 
progresivo de la dificultad de la actividad cognoscitiva. 

En la Figura 53 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia, también de abajo hacia arriba, el orden 
de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 77
Progresión empírica de la habilidad resolución de problemas 
utilizando el pensamiento matemático (quinto grado)

Figura 53
Representación 
gráfica del nivel 
IV (Dominio) de 
la progresión 
empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO
En este nivel se 
ubicó el 9% de 
los estudiantes.

A1. Identifica los datos de problemas en los 
que se utiliza el pensamiento matemático.
A4. Reconoce la comprobación de la solución 
obtenida en problemas en los que se utiliza el 
pensamiento matemático.
A2. Detecta la estrategia que podría usar 
para dar solución a problemas en los que 
utiliza el pensamiento matemático.
A3. Selecciona o utiliza la estrategia que 
soluciona un problema en el que se emplea el 
pensamiento matemático.

III. EN 
DESARROLLO

En este nivel 
no se ubicó 

a ningún 
estudiante.

En este nivel se ubican estudiantes que 
denotan un desarrollo considerable de la 
habilidad.

II. INICIAL
En este nivel se 
ubicó el 80% de 
los estudiantes.

A1. Identifica los datos de problemas en los 
que se utiliza el pensamiento matemático.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se 
ubicó el 11% de 
los estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad menor al 
50% de dominar algún atributo.

Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área lógico-
matemática, quinto grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que siga un recorrido progresivo, que 
partan de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal 
como se muestra en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 77 Sin embargo; es 
fundamental que cada docente determine la conveniencia de aplicar 
esta secuencia tal y como se presenta, considerando su experiencia, 
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el contexto en el que desempeña su labor, así como los intereses y 
necesidades de los niños.

En la Tabla 78 se presentan algunos ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.

Tabla 78
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área lógico-matemática (quinto 
grado)

Nivel IV: DOMINIO

5.3 Área investigación científica (quinto grado)

La Tabla 79 presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024) de 
la habilidad explica fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones, 
dirigida a niñas y niños que cursan el quinto grado de educación 
primaria. En la Figura 54 se muestra la representación gráfica de la 
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progresión hipotética, en la que se aprecia de abajo hacia arriba, el 
orden de los atributos de menor a mayor dificultad.

Tabla 79
Progresión hipotética de la habilidad explica fenómenos de la 
naturaleza y sus implicaciones (quinto grado)

Figura 54
Representación 
gráfica de la 
progresión 
hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A5. Narra situaciones cotidianas del entorno 
natural y/o detecta relaciones de causa-efecto, 
utilizando representaciones y experiencias 
propias.
A4. Establece preguntas y/o hipótesis utilizando 
representaciones y experiencias propias.
A3. Analiza el impacto ambiental y social de un 
hecho o fenómeno natural y lo relaciona con su 
propia experiencia.
A2. Realiza descripciones simples de elementos 
del entorno natural cercano, con base en sus 
observaciones, vivencias y exploración.
A1. Detecta alguna estrategia que podría 
llevarse a cabo durante un proceso de 
investigación científica.

III. EN 
DESARROLLO

A3. Analiza el impacto ambiental y social de un 
hecho o fenómeno natural y lo relaciona con su 
propia experiencia.
A2. Realiza descripciones simples de elementos 
del entorno natural cercano, con base en sus 
observaciones, vivencias y exploración.
A1. Detecta alguna estrategia que podría 
llevarse a cabo durante un proceso de 
investigación científica.

II. INICIAL

A2. Realiza descripciones simples de elementos 
del entorno natural cercano, con base en sus 
observaciones, vivencias y exploración.
A1. Detecta alguna estrategia que podría 
llevarse a cabo durante un proceso de 
investigación científica.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no evidencia 
dominio de ninguno de los atributos de la 
habilidad explicación de fenómenos de la 
naturaleza y sus implicaciones.
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A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo 
(R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales 
a 0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el 
caso de la habilidad explicación de fenómenos de la naturaleza y sus 
implicaciones para niños que cursan el quinto grado, el SRMSR ha 
resultado igual a 0.07, que consideramos aceptable.

Figura 55
Mapa MGZA de la habilidad explica fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones 
(quinto grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 55, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -1.0 y +1.0 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
muy cercana a la ideal de la escala (0.0). 

En la parte central de la figura se aprecia que dos atributos (A1 y 
A2) comparten el mismo nivel de dificultad, el cual difiere del de los 
demás. Además, se evidencia una estructura distinta a la propuesta en 
la progresión hipotética, la cual asumía un orden lineal y ascendente 
de dificultad en el desarrollo de la habilidad. Dicha progresión (Tabla 
79, Figura 54) se organizaba de la siguiente manera:
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•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A1, A2.
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2, A3.
•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3, A4, A5.

No obstante, esta estructura contrasta con la evidencia empírica (Tabla 
80, Figura 56), que muestra la siguiente distribución:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50 % de dominar algún atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: no se ubicaron estudiantes en este nivel.
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A4, A1–A2, A5.
•	 Nivel IV. DOMINIO: A3, A4, A1–A2, A5.

El atributo más fácil resultó ser A3: Analiza el impacto ambiental y 
social de un hecho o fenómeno natural y lo relaciona con su propia 
experiencia; mientras que el más difícil fue A5: Narra situaciones 
cotidianas del entorno natural y/o detecta relaciones de causa-efecto, 
utilizando representaciones y experiencias propias.
En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 80 presenta la progresión empírica de la habilidad explica 
fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones para estudiantes de 
quinto grado de educación primaria. En la primera columna se presentan 
los niveles de dominio y el porcentaje de estudiantes ubicados en cada 
uno. En la segunda columna, haciendo una lectura de abajo hacia arriba 
dentro de cada nivel, se evidencia el recorrido desde el atributo menos 
al más desafiante, manifestándose un crecimiento progresivo de la 
dificultad de la actividad cognoscitiva. En la Figura 56 se muestra la 
representación gráfica de la progresión empírica, en la que se aprecia 
también de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de menor a 
mayor dificultad, así como su pertenencia a los niveles de dominio.
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Tabla 80
Progresión empírica de la habilidad explicación de 
fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones 
(quinto grado)

Figura 56
Representación gráfica 
del nivel IV (Dominio) de 
la progresión empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO
En este nivel se 
ubicó el 27% de 
los estudiantes.

A5. Narra situaciones cotidianas del 
entorno natural y/o detecta relaciones de 
causa-efecto, utilizando representaciones 
y experiencias propias.

A1. Detecta alguna 
estrategia que 
podría llevarse 
a cabo durante 
un proceso de 
investigación 
científica.

A2. Realiza 
descripciones 
simples de 
elementos del 
entorno natural 
cercano, con 
base en sus 
observaciones, 
vivencias y 
exploración.

A4. Establece preguntas y/o hipótesis 
utilizando representaciones y experiencias 
propias.
A3. Analiza el impacto ambiental y social 
de un hecho o fenómeno natural y lo 
relaciona con su propia experiencia.

III. EN 
DESARROLLO
En este nivel se 
ubicó el 52% de 
los estudiantes.

A5. Narra situaciones cotidianas del 
entorno natural y/o detecta relaciones de 
causa-efecto, utilizando representaciones 
y experiencias propias.

A1. Detecta alguna 
estrategia que 
podría llevarse 
a cabo durante 
un proceso de 
investigación 
científica.

A2. Realiza 
descripciones 
simples de 
elementos del 
entorno natural 
cercano, con 
base en sus 
observaciones, 
vivencias y 
exploración.

A4. Establece preguntas y/o hipótesis 
utilizando representaciones y experiencias 
propias.

II. INICIAL
En este nivel no 
se ubicó ningún 

estudiante.

El desempeño del estudiante evidencia un 
desarrollo incipiente de la habilidad.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se 
ubicó el 21% de 
los estudiantes

Estudiantes con una probabilidad menor al 
50% de dominar algún atributo.
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Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
investigación científica, quinto grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que sigan un recorrido progresivo, 
que parta de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal 
como se muestra en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 80. Sin embargo; 
es fundamental que cada docente determine la conveniencia de 
aplicar esta secuencia como se presenta, considerando su experiencia, 
el contexto en el que desempeña su labor, así como los intereses y 
necesidades de los niños.

En la Tabla 81 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.

Tabla 81
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área de investigación científica 
(quinto grado)

Nivel IV: DOMINIO
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5.4 Área socioemocional (quinto grado)

En la Tabla 82 se presentan las habilidades (Pimienta, 2024) agrupadas 
en dos dimensiones: intrapersonal y ciudadanía, propuesta para 
niños que cursan el quinto grado de educación primaria. Enseguida, 
en la Tabla 83 se presenta la progresión hipotética y con la Figura 
57, muestra la representación gráfica de la progresión en la que se 
aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de menor a 
mayor dificultad.

Tabla 82
Habilidades y atributos de las habilidades socioemocionales (quinto grado)

HABILIDADES Y ATRIBUTOS (sub-habilidades o indicadores)
DIMENSIÓN INTRAPERSONAL: Actúa autónomamente con base en su 
autoconocimiento
A1: Identifica condiciones necesarias para una actuación de cuidado del bienestar físico, 
mental y emocional.
A2: Reconoce y describe sus características personales, habilidades e intereses.
A3: Identifica y gestiona emociones básicas propias y de las demás personas y las expresa 
de forma positiva.
A4: Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos del entorno escolar.

DIMENSIÓN CIUDADANÍA: Participa activamente en la sociedad
A5: Respeta normas sociales o acuerdos de convivencia al relacionarse con otras personas.
A6: Se involucra participando en diversas acciones colaborativas.
A7: Expresa opiniones de forma respetuosa, pero de forma asertiva, dando a conocer sus 
puntos de vista.
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Tabla 83
Progresión hipotética de las habilidades socioemocionales: actuación autónoma 
con base en su autoconocimiento y participación activa en la sociedad (quinto 
grado)

PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

NIVELES Actuación autónoma con base en su 
autoconocimiento

Participa activamente 
en la sociedad

IV. DOMINIO

A3: Identifica y gestiona 
emociones básicas 
propias y de las demás 
personas y las expresa 
de forma positiva.

A4: Reconoce 
frustraciones y se 
enfrenta a situaciones 
y desafíos del entorno 
escolar.

A7: Expresa opiniones de 
forma respetuosa, pero 
de forma asertiva, dando 
a conocer sus puntos de 
vista.

A2: Reconoce y describe sus características 
personales, habilidades e intereses.

A6: Se involucra participando 
en diversas acciones 
colaborativas.

A1: Identifica condiciones necesarias para una 
actuación de cuidado del bienestar físico, mental 
y emocional.

A5: Respeta normas sociales 
o acuerdos de convivencia 
al relacionarse con otras 
personas.

III. EN 
DESARROLLO

A2: Reconoce y describe sus características 
personales, habilidades e intereses.

A6: Se involucra participando 
en diversas acciones 
colaborativas.

A1: Identifica condiciones necesarias para una 
actuación de cuidado del bienestar físico, mental 
y emocional.

A5: Respeta normas sociales 
o acuerdos de convivencia 
al relacionarse con otras 
personas.

II. INICIAL
A1: Identifica condiciones necesarias para una 
actuación de cuidado del bienestar físico, mental 
y emocional.

A5: Respeta normas sociales 
o acuerdos de convivencia 
al relacionarse con otras 
personas.

I. INSUFICIENTE El desempeño del estudiante no evidencia dominio de ninguno de los atributos 
de las habilidades socioemocionales.

Figura 57
Representación gráfica de la progresión hipotética
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A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo (R-CDM), 
se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado (SRMSR), 
estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 0.08 con 
muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el caso de las 
habilidades socioemocionales para niños que cursan el cuarto grado, 
el SRMSR ha resultado igual a 0.07, que consideramos aceptable.

Figura 58
Mapa MGZA de las habilidades socioemocionales: actuación autónoma con base 
en su autoconocimiento, relación asertiva y empática con las demás personas y 
participación activa en la sociedad (quinto grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 58, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -3.0 y +1.0 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de los ítems y atributos). La media ha 
resultado por encima de la ideal de la escala (0.0).

En la parte central de la figura se aprecia claramente que los atributos 
difieren en su nivel de dificultad, lo que también revela una estructura que se 
distancia de la concebida en la progresión hipotética (Tabla 83, Figura 57), 
la cual planteaba un orden lineal y ascendente de dificultad en el desarrollo 
de la habilidad. Esta progresión se organizaba del siguiente modo:
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•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A1, A5.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2, A5, A6.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A5, A2, A6, A3, A4, A7.

Sin embargo, esta estructura contrasta con la obtenida empíricamente 
(Tabla 84, Figura 59), que presenta la siguiente distribución:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50 % de dominar algún atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A3, A6.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A2, A4, A7, A6, A3.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A5, A1, A2, A4, A7, A6, A3.

Los atributos más fáciles resultaron: A5, A1, ordenados de menor a 
mayor dificultad. Mostramos a continuación sus descripciones:

A5: Respeta normas sociales o acuerdos de convivencia al 
relacionarse con otras personas.

A1: Identifica condiciones necesarias para una actuación de 
cuidado del bienestar físico, mental y emocional.

Los atributos más difíciles fueron: A7, A6, A3, ordenados de menor a mayor 
dificultad. Mostramos a continuación sus descripciones.

A7: Expresa opiniones de forma respetuosa, pero de forma 
asertiva, dando a conocer sus puntos de vista.

A6: Se involucra participando en diversas acciones colaborativas.

A3: Identifica y gestiona emociones básicas propias y de las 
demás personas y las expresa de forma positiva.

En la Tabla 84 se presentan las progresiones empíricas de las 
habilidades socioemocionales: actuación autónoma con base en 
su autoconocimiento y participa activamente en la sociedad. En la 
primera columna se muestran los niveles de dominio y el porcentaje de 
estudiantes ubicados en cada una. En la segunda columna se presenta 
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la progresión de cada habilidad, en las que, haciendo una lectura de 
abajo hacia arriba dentro de cada nivel, se evidencia el recorrido desde 
el atributo menos al más desafiante, manifestándose un crecimiento 
progresivo de la dificultad de la actividad cognoscitiva. 

En la Figura 59 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia igualmente de abajo hacia arriba, el 
orden de los atributos de menor a mayor dificultad, así como su 
pertenencia a los niveles de dominio.

Tabla 84
Progresión empírica de las habilidades socioemocionales: actuación autónoma con 
base en su autoconocimiento y participación activa en la sociedad (quinto grado)

PROGRESIÓN EMPÍRICA

NIVELES Actuación autónoma con base en su 
autoconocimiento

Participa activamente en 
la sociedad

IV. DOMINIO
En este nivel se 
ubicó el 58% de 
los estudiantes.

A3. Identifica y gestiona emociones básicas 
propias y de las demás personas y las 
expresa de forma positiva.
A4.Reconoce frustraciones y se enfrenta a 
situaciones y desafíos del entorno escolar.
A2: Reconoce y describe sus características 
personales, habilidades e intereses.
A1. Identifica condiciones necesarias para 
una actuación de cuidado del bienestar 
físico, mental y emocional.

A6. Se involucra participando 
en diversas acciones 
colaborativas.
A7. Expresa opiniones de 
forma respetuosa pero de 
forma asertiva, dando a 
conocer sus puntos de vista.
A5. Respeta normas sociales 
o acuerdos de convivencia 
al relacionarse con otras 
personas.

III. EN 
DESARROLLO
En este nivel se 
ubicó el 29% de 
los estudiantes.

A3. Identifica y gestiona emociones básicas 
propias y de las demás personas y las 
expresa de forma positiva.
A4. Reconoce frustraciones y se enfrenta a 
situaciones y desafíos del entorno escolar.
A2. Reconoce y describe sus características 
personales, habilidades e intereses.

A6. Se involucra participando 
en diversas acciones 
colaborativas.
A7. Expresa opiniones de 
forma respetuosa pero de 
forma asertiva, dando a 
conocer sus puntos de vista.

II. INICIAL
En este nivel se 
ubicó el 9% de 
los estudiantes.

A3. Identifica y gestiona emociones básicas 
propias y de las demás personas y las 
expresa de forma positiva.

A6. Se involucra participando 
en diversas acciones 
colaborativas.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se 
ubicó el 4% de 
los estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad menor al 50% de dominar algún 
atributo.
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Figura 59
Representación gráfica del nivel IV (Dominio), de la progresión empírica

Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
socioemocional, quinto grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que sigan un recorrido progresivo, 
que parta de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal 
como se muestra en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 84. Sin embargo; 
es fundamental que cada docente determine la conveniencia de aplicar 
esta secuencia tal y como se presenta, considerando su experiencia, 
el contexto en el que desempeña su labor, así como los intereses y 
necesidades de los niños.

En la Tabla 85 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.
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Tabla 85
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área socioemocional (quinto 
grado)

Nivel III: EN DESARROLLO

Nivel IV: DOMINIO
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CONSIDERACIONES. QUINTO GRADO
En quinto grado, tres de los cuatro modelos mostraron ajuste 
adecuado, denotando uno de ellos, un ajuste robusto. Lo primero 
sucedió con las habilidades: investigación científica y socioemocional, 
en las que el SRMSR resultó de 0.07. El ajuste robusto lo obtuvimos 
en la habilidad lógico-matemática con un SRMSR de 0.0358. Para 
la habilidad comunicativo-lingüística se obtuvo un SRMSR = 0.11, 
superior al considerado como límite (0.08); a pesar de lo anterior, los 
resultados de esta habilidad son indicativos y nos orientan.
Los resultados generales por niveles de dominio para cada una de las 
habilidades se presentan en la Tabla 86.

Tabla 86
Porcentajes de dominio de las habilidades por áreas (quinto grado)

NIVELES HCL HLM HIC HSE
INSUFICIENTE 18% 11% 21% 4%

INICIAL 26% 80% 0% 9%
EN DESARROLLO 14% 0% 52% 29%

DOMINIO 42% 9% 27% 58%

Nota. HCL (habilidad comunicativo-lingüística), HLM (habilidad lógico-matemática),
HIC (habilidad de investigación científica), HSE (habilidad socioemocional).

A partir de la información anterior y focalizando el nivel insuficiente, en 
las cuatro áreas se ubicaron estudiantes sin dominar ningún atributo. 
Se aprecia un amplio margen, desde un 4% a un 21% de estudiantes 
que no dominan ningún atributo. Ordenadas las áreas de mayor 
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a menor cantidad de estudiantes que dominan las habilidades al 
concluir el grado, se presentan de la siguiente forma: socioemocional, 
comunicativo-lingüística, investigación científica y lógico-matemática.
A continuación, en la Tabla 87 se presentan las progresiones de 
habilidades validadas con niños de quinto grado de educación primaria.

Tabla 87
Progresiones de habilidades validadas con niños de quinto de educación primaria

ÁREA HABILIDAD PROGRESIÓN

Comunicativo-
lingüística

Comprender 
textos escritos

1.	 Discrimina la veracidad de la información 
procedente de fuentes primarias y 
secundarias en medios convencionales y 
digitales (redes sociales, blogs, pódcast, 
etc.), descartando aquellas que pueden 
haber sido manipuladas.

2.	 Interpreta textos sobre temas no familiares, 
haciendo uso selectivo y eficaz de las 
estrategias cognitivas de comprensión 
autoseleccionadas, de acuerdo con el 
propósito de lectura.

3.	 Localiza la información explícita en textos 
escritos relacionados con su experiencia 
cercana.

4.	 Identifica de manera autónoma contenidos 
implícitos en textos literarios adecuados a 
su etapa evolutiva, estableciendo relaciones 
entre el contenido e interpretaciones 
posibles.

5.	 Detecta elementos para estructurar la 
producción de un texto escrito.

6.	 Relaciona partes de un texto que pueden 
referirse a otros textos escritos conocidos, 
basándose en su conocimiento del 
mundo o en la lectura de dichos textos 
(intertextualidad).

Lógico-
matemática

Resolver 
problemas 

utilizando el 
pensamiento 
matemático

1.	 Selecciona o utiliza la estrategia que 
soluciona un problema en el que se emplea 
el pensamiento matemático.

2.	 Detecta la estrategia que podría usar para 
dar solución a problemas en los que utiliza 
el pensamiento matemático.

3.	 Reconoce la comprobación de la solución 
obtenida en problemas en los que se utiliza 
el pensamiento matemático.

4.	 Identifica los datos de problemas en los que 
se utiliza el pensamiento matemático.
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Investigación 
científica

Explicar 
fenómenos de la 
naturaleza y sus 

implicaciones

1.	 Analiza el impacto ambiental y social de un 
hecho o fenómeno natural y lo relaciona con 
su propia experiencia.

2.	 Establece preguntas y/o hipótesis utilizando 
representaciones y experiencias propias.

3.	 Detecta alguna 
estrategia que 
podría llevarse 
a cabo durante 
un proceso de 
investigación 
científica.

4.	 Realiza 
descripciones 
simples de 
elementos del 
entorno natural 
cercano, con 
base en sus 
observaciones, 
vivencias y 
exploración.

5.	 Narra situaciones cotidianas del entorno 
natural y/o detecta relaciones de causa-
efecto, utilizando representaciones y 
experiencias propias.

Socioemocional

Actuar 
autónomamente 
con base en su 

autoconocimiento

1.	 Identifica condiciones necesarias para una 
actuación de cuidado del bienestar físico, 
mental y emocional.

2.	 Reconoce y describe sus características 
personales, habilidades e intereses.

3.	 Reconoce frustraciones y se enfrenta a 
situaciones y desafíos del entorno escolar.

4.	 Identifica y gestiona emociones básicas 
propias y de las demás personas y las 
expresa de forma positiva.

Participar 
activamente en la 

sociedad

1.	 Respeta normas sociales o acuerdos de 
convivencia al relacionarse con otras 
personas.

2.	 Expresa opiniones de forma respetuosa, 
pero de forma asertiva, dando a conocer 
sus puntos de vista.

3.	 Se involucra participando en diversas 
acciones colaborativas.
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6 Progresiones de habilidades de sexto grado
En la validación de las progresiones de sexto grado participaron 1,339 
estudiantes, quienes respondieron el instrumento correspondiente 
a una de las áreas: comunicativo-lingüística, lógico-matemática, 
investigación científica y socioemocional. Fueron medidos 23 atributos 
por medio de 81 ítems.

Tabla 88

Cantidad de estudiantes e ítems para sexto grado por área

ÁREA Estudiantes Atributos Ítems
Comunicativo-lingüística 335 6 29

Lógico-matemática 351 4 15
Investigación científica 332 6 22

Socioemocional 321 7 15
TOTAL 1,339 23 81

6.1 Área comunicativo-lingüística (sexto grado)

La Tabla 89 presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024) de 
la habilidad comprensión de textos escritos, dirigida a niñas y niños 
que cursan el sexto grado de educación primaria. En la Figura 60 se 
muestra la representación gráfica de la progresión hipotética, en la que 
se aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de menor a 
mayor dificultad.
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Tabla 89
Progresión hipotética de la habilidad comprensión de textos 
escritos (sexto grado)

Figura 60
Representación 
gráfica de la 
progresión 
hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A5. Discrimina la veracidad 
de la información procedente 
de fuentes primarias y 
secundarias en medios 
convencionales y digitales 
(redes sociales, blogs, 
pódcast, etc.), descartando 
aquellas que pueden haber 
sido manipuladas.

A6. Detecta elementos para 
estructurar la producción 
de un texto escrito.

A3. Relaciona partes de un 
texto que pueden referirse 
a otros textos escritos 
conocidos, basándose en 
su conocimiento del mundo 
o en la lectura de dichos 
textos (intertextualidad).

A4. Identifica de manera 
autónoma contenidos 
implícitos en textos 
literarios adecuados 
a su etapa evolutiva, 
estableciendo relaciones 
entre el contenido e 
interpretaciones posibles.

A1. Localiza la información 
explícita en textos escritos 
relacionados con su 
experiencia cercana.

A2. Interpreta textos 
sobre temas no familiares, 
haciendo uso selectivo y 
eficaz de las estrategias 
cognitivas de comprensión 
autoseleccionadas, de 
acuerdo con el propósito 
de lectura.

III. EN 
DESARROLLO

A3. Relaciona partes de un 
texto que pueden referirse 
a otros textos escritos 
conocidos, basándose en 
su conocimiento del mundo 
o en la lectura de dichos 
textos (intertextualidad).

A4. Identifica de manera 
autónoma contenidos 
implícitos en textos 
literarios adecuados 
a su etapa evolutiva, 
estableciendo relaciones 
entre el contenido e 
interpretaciones posibles.

A1. Localiza la información 
explícita en textos escritos 
relacionados con su 
experiencia cercana.

A2. Interpreta textos 
sobre temas no familiares, 
haciendo uso selectivo y 
eficaz de las estrategias 
cognitivas de comprensión 
autoseleccionadas, de 
acuerdo con el propósito 
de lectura.

II. INICIAL
A1. Localiza la información 
explícita en textos escritos 
relacionados con su 
experiencia cercana.

A2. Interpreta textos 
sobre temas no familiares, 
haciendo uso selectivo y 
eficaz de las estrategias 
cognitivas de comprensión 
autoseleccionadas, de 
acuerdo con el propósito 
de lectura.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no evidencia dominio de 
ninguno de los atributos de la comprensión de textos 
escritos.
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A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo (R-CDM), 
se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado (SRMSR), 
estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 0.08 con 
muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el caso de las 
habilidades socioemocionales para niños que cursan el cuarto grado, 
el SRMSR ha resultado igual a 0.07, que consideramos aceptable.

Figura 61
Mapa MGZA de comprensión de textos escritos (sexto grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 61, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -2.0 y +2.0 lógitos. 
La media se ha ubicado por encima de la ideal de la escala (0.0). 

En la parte central de la figura se aprecia que los atributos difieren 
en su nivel de dificultad y evidencian una estructura distinta a la 
planteada en la progresión hipotética, la cual supuso un orden lineal 
y ascendente en el desarrollo de la habilidad. Esta progresión se 
organizó de la siguiente manera (Tabla 89, Figura 60):

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A1–A2.
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•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1–A2, A3–A4.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A1–A2, A3–A4, A5–A6.

No obstante, esta estructura contrasta con la evidencia empírica 
obtenida (Tabla 90, Figura 62), que muestra una secuencia diferente:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50 % de dominar algún atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A2, A4, A3, A6.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A5, A2, A4, A3, A6.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A5, A2, A4, A3, A6.

El atributo más fácil resultó ser A1: Localiza la información explícita en 
textos escritos relacionados con su experiencia cercana; mientras que 
el más difícil fue A6: Detecta elementos para estructurar la producción 
de un texto escrito.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 90 presenta la progresión empírica de la habilidad de la 
habilidad comprensión de textos escritos para estudiantes de sexto 
grado de educación primaria. En la primera columna se presentan los 
niveles de dominio y el porcentaje de estudiantes ubicados en cada 
uno. En la segunda columna, haciendo una lectura de abajo hacia arriba 
dentro de cada nivel, se evidencia el recorrido desde el atributo menos 
al más desafiante, manifestándose un crecimiento progresivo de la 
dificultad de la actividad cognoscitiva. En la Figura 62 se muestra la 
representación gráfica de la progresión empírica, en la que se aprecia 
también de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de menor a 
mayor dificultad.
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Tabla 90
Progresión empírica de la habilidad comprensión de textos 
escritos (sexto grado)

Figura 62
Representación 
gráfica del nivel 
IV (Dominio) de la 
progresión empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO

En este nivel se 
ubicó el 41% de 
los estudiantes.

A6. Detecta elementos para estructurar la producción de un 
texto escrito.
A3. Relaciona partes de un texto que pueden referirse a otros 
textos escritos conocidos, basándose en su conocimiento del 
mundo o en la lectura de dichos textos (intertextualidad).
A4. Identifica de manera autónoma contenidos implícitos en 
textos literarios adecuados a su etapa evolutiva, estableciendo 
relaciones entre el contenido e interpretaciones posibles.
A2. Interpreta textos sobre temas no familiares, haciendo 
uso selectivo y eficaz de las estrategias cognitivas de 
comprensión autoseleccionadas, de acuerdo con el propósito 
de lectura.
A5. Discrimina la veracidad de la información procedente de 
fuentes primarias y secundarias en medios convencionales y 
digitales (redes sociales, blogs, pódcast, etc.), descartando 
aquellas que pueden haber sido manipuladas.
A1. Localiza la información explícita en textos escritos 
relacionados con su experiencia cercana.

III. EN 
DESARROLLO

En este nivel se 
ubicó el 16% de 
los estudiantes.

A6. Detecta elementos para estructurar la producción de un 
texto escrito.
A3. Relaciona partes de un texto que pueden referirse a otros 
textos escritos conocidos, basándose en su conocimiento del 
mundo o en la lectura de dichos textos (intertextualidad).
A4. Identifica de manera autónoma contenidos implícitos en 
textos literarios adecuados a su etapa evolutiva, estableciendo 
relaciones entre el contenido e interpretaciones posibles.
A2. Interpreta textos sobre temas no familiares, haciendo 
uso selectivo y eficaz de las estrategias cognitivas de 
comprensión autoseleccionadas, de acuerdo con el propósito 
de lectura.
A5. Discrimina la veracidad de la información procedente de 
fuentes primarias y secundarias en medios convencionales y 
digitales (redes sociales, blogs, pódcast, etc.), descartando 
aquellas que pueden haber sido manipuladas.

II. INICIAL

En este nivel se 
ubicó el 28% de 
los estudiantes.

A6. Detecta elementos para estructurar la producción de un 
texto escrito.
A3. Relaciona partes de un texto que pueden referirse a otros 
textos escritos conocidos, basándose en su conocimiento del 
mundo o en la lectura de dichos textos (intertextualidad).
A4. Identifica de manera autónoma contenidos implícitos en 
textos literarios adecuados a su etapa evolutiva, estableciendo 
relaciones entre el contenido e interpretaciones posibles.
A2. Interpreta textos sobre temas no familiares, haciendo uso 
selectivo y eficaz de las estrategias cognitivas de comprensión 
autoseleccionadas, de acuerdo con el propósito de lectura.

I. INSUFICIENTE

En este nivel se 
ubicó el 15% de 
los estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad menor al 50% de dominar 
algún atributo.
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Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
comunicativo-lingüística, sexto grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que siga un recorrido progresivo, 
que parta de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal 
como se muestra en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 90. Sin embargo; 
es fundamental que cada docente determine la conveniencia de aplicar 
esta secuencia tal y como se presenta, considerando su experiencia, 
el contexto en el que desempeña su labor, así como los intereses y 
necesidades de los niños.

En la Tabla 91 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.

Tabla 91. 
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área comunicativo-lingüística 
(sexto grado)

Nivel III: EN DESARROLLO
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Nivel IV: EN DOMINIO
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6.2 Área lógico-matemática (sexto grado)

En la Tabla 92 se presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024), 
de la habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento 
matemático, dirigida a niñas y niños que cursan el sexto grado de 
educación primaria. En la Figura 63 se muestra la representación 
gráfica de la progresión hipotética, en la que se aprecia de abajo hacia 
arriba, el orden de los atributos de menor a mayor dificultad.

Tabla 92
Progresión hipotética de la resolución de problemas 
utilizando el pensamiento matemático (sexto grado)

Figura 63
Representación 
gráfica de la 
progresión 
hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A3. Selecciona o 
utiliza la estrategia 
que soluciona un 
problema en el 
que se emplea 
el pensamiento 
matemático.

A4. Reconoce la 
comprobación de la 
solución obtenida 
en problemas en 
los que se utiliza 
el pensamiento 
matemático.

A2. Detecta la estrategia que podría usar 
para dar solución a problemas en los que 
utiliza el pensamiento matemático.
A1. Identifica los datos de problemas en los 
que se utiliza el pensamiento matemático.

III. EN 
DESARROLLO

A2. Detecta la estrategia que podría usar 
para dar solución a problemas en los que 
utiliza el pensamiento matemático.
A1. Identifica los datos de problemas en los 
que se utiliza el pensamiento matemático.

II. INICIAL A1. Identifica los datos de problemas en los 
que se utiliza el pensamiento matemático.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no evidencia 
dominio de ninguno de los atributos de 
la resolución de problemas utilizando el 
pensamiento matemático.

A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo (R-CDM), 
se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado (SRMSR), 
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estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 0.08 
con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el caso de la 
habilidad resuelve problemas utilizando el pensamiento matemático 
para niños que cursan el sexto grado, el SRMSR ha resultado igual a 
0.0521, por lo que consideramos que el modelo ha tenido un ajuste 
aceptable.

Figura 64
Mapa MGZA de la habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento 
matemático (sexto grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 64, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -2.0 y +2.0 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
ligeramente por encima de la ideal de la escala (0.0). 
En la parte central de la figura se aprecia que los atributos A1 y 
A2 comparten el mismo nivel de dificultad, distinto al de los demás 
atributos. Esto también evidencia una estructura diferente a la 
planteada en la progresión hipotética, que propuso un desarrollo lineal 
y ascendente de la habilidad, distribuido así (Tabla 92, Figura 63):

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A1.
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•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3–A4.

Esta secuencia contrasta con la evidencia empírica (Tabla 93, Figura 
65), que presenta una organización diferente:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50 % de dominar algún atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: no se ubicaron estudiantes en este nivel.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1–A2, A4.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A3, A1–A2, A4.

El atributo más fácil resultó ser A3: Selecciona la estrategia que 
soluciona un problema en el que se utiliza el pensamiento matemático; 
y el más difícil, A4: Reconoce la comprobación de la solución obtenida 
en problemas en los que se utiliza el pensamiento matemático.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 93 presenta la progresión empírica de la habilidad resolución 
de problemas utilizando el pensamiento matemático para estudiantes 
de quinto grado de educación primaria. En la primera columna se 
presentan los niveles de dominio y el porcentaje de estudiantes 
ubicados en cada uno. En la segunda columna, haciendo una lectura de 
abajo hacia arriba dentro de cada nivel, se evidencia el recorrido desde 
el atributo menos al más desafiante, manifestándose un crecimiento 
progresivo de la dificultad de la actividad cognoscitiva. En la Figura 65 
se muestra la representación gráfica de la progresión empírica, en la 
que se aprecia, también de abajo hacia arriba, el orden de los atributos 
de menor a mayor dificultad.
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Tabla 93
Progresión empírica de la habilidad resolución de 
problemas utilizando el pensamiento matemático 
(sexto grado)

Figura 65
Representación gráfica 
del nivel IV (Dominio) de 
la progresión empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO
En este nivel se 
ubicó el 9% de 
los estudiantes.

A4. Reconoce la comprobación de 
la solución obtenida en problemas 
en los que se utiliza el pensamiento 
matemático.
A1. Identifica 
los datos de 
problemas 
en los que 
se utiliza el 
pensamiento 
matemático.

A2. Detecta la 
estrategia que 
podría usar para dar 
solución a problemas 
en los que utiliza 
el pensamiento 
matemático.

A3. Selecciona o utiliza la estrategia 
que soluciona un problema en el que se 
emplea el pensamiento matemático.

III. EN 
DESARROLLO
En este nivel se 
ubicó el 54% de 
los estudiantes.

A4. Reconoce la comprobación de 
la solución obtenida en problemas 
en los que se utiliza el pensamiento 
matemático.
A1. Identifica 
los datos de 
problemas 
en los que 
se utiliza el 
pensamiento 
matemático.

A2. Detecta la 
estrategia que 
podría usar para dar 
solución a problemas 
en los que utiliza 
el pensamiento 
matemático.

II. INICIAL
No se ubicaron 
estudiantes en 

este nivel.

En este nivel se ubican estudiantes con 
un grado incipiente de desarrollo de la 
habilidad.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se 
ubicó el 33% de 
los estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún 
atributo.
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Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área lógico-
matemática, sexto grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que sigan un recorrido progresivo, 
que parta de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal 
como se muestra en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 93. Sin embargo; 
es fundamental que cada docente determine la conveniencia de aplicar 
esta secuencia tal y como se presenta, considerando su experiencia, 
el contexto en el que desempeña su labor, así como los intereses y 
necesidades de los niños.

En la Tabla 94 se presentan algunos ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.

Tabla 94
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área lógico matemática (sexto 
grado)

Nivel III: DESARROLLO



187187

Nivel IV: DOMINIO

6.3 Área investigación científica (sexto grado)

La Tabla 95 presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024) de 
la habilidad explica fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones, 
dirigida a niñas y niños que cursan el sexto grado de educación 
primaria. En la Figura 66 se muestra la representación gráfica de la 
progresión hipotética, en la que se aprecia de abajo hacia arriba, el 
orden de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 95
Progresión hipotética de la habilidad explica fenómenos de 
la naturaleza y sus implicaciones (sexto grado)

Figura 66
Representación 
gráfica de la 
progresión 
hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A6. Utiliza representaciones y experiencias propias 
para narrar situaciones cotidianas del entorno 
natural y establecer relaciones entre causas y 
efectos.

A5. Detecta posible estrategia para llevar a cabo 
un experimento, es decir, puede darse cuenta de 
un posible diseño de investigación.

A4. Utiliza representaciones y experiencias propias 
para establecer preguntas e hipótesis.

A3. Analiza el impacto ambiental y social de un 
hecho o fenómeno natural y lo relaciona con su 
propia experiencia.

A2. Realiza descripciones simples de elementos 
del entorno natural cercano, con base en sus 
observaciones, vivencias y exploración.

A1. Detecta información o conocimiento que podría 
ser utilizada para establecer posibles hipótesis de 
investigación.

III. EN 
DESARROLLO

A4. Utiliza representaciones y experiencias propias 
para establecer preguntas e hipótesis.

A3. Analiza el impacto ambiental y social de un 
hecho o fenómeno natural y lo relaciona con su 
propia experiencia.

A2. Realiza descripciones simples de elementos 
del entorno natural cercano, con base en sus 
observaciones, vivencias y exploración.

A1. Detecta información o conocimiento que podría 
ser utilizada para establecer posibles hipótesis de 
investigación.

II. INICIAL

A2. Realiza descripciones simples de elementos 
del entorno natural cercano, con base en sus 
observaciones, vivencias y exploración.

A1. Detecta información o conocimiento que podría 
ser utilizada para establecer posibles hipótesis de 
investigación.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no evidencia dominio 
de ninguno de los atributos de la habilidad 
explicación de fenómenos de la naturaleza y sus 
implicaciones.
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A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo 
(R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales 
a 0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el 
caso de la habilidad explicación de fenómenos de la naturaleza y sus 
implicaciones para niños que cursan el sexto grado, el SRMSR ha 
resultado igual a 0.07, que consideramos aceptable.

Figura 67
Mapa MGZA de la habilidad explica fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones 
(sexto grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 67, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -2.5 y +1.5 lógitos. 
La media se ha ubicado por encima de la ideal de la escala (0.0). 

En la parte central de la figura se aprecia que los atributos difieren en 
su nivel de dificultad. Además, se evidencia una estructura distinta a 
la planteada en la progresión hipotética, la cual propuso un desarrollo 
lineal y ascendente de la habilidad (Tabla 95, Figura 66):

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.
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•	 Nivel II. INICIAL: A1, A2.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2, A3, A4.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3, A4, A5, A6.

Esta secuencia contrasta con la evidencia empírica (Tabla 96, Figura 
68), que presenta una organización diferente:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50 % de dominar algún atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A2, A1.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A6, A2, A5, A1.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A4, A6, A3, A2, A5, A1.

El atributo más fácil resultó ser A4: Utiliza representaciones y 
experiencias propias para establecer preguntas e hipótesis; y el más 
difícil, A1: Detecta información o conocimiento que podría ser utilizada 
para establecer posibles hipótesis de investigación.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 96 presenta la progresión empírica de la habilidad explica 
fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones para estudiantes de 
sexto grado de educación primaria. En la primera columna se presentan 
los niveles de dominio y el porcentaje de estudiantes ubicados en cada 
uno.En la segunda columna, haciendo una lectura de abajo hacia arriba 
dentro de cada nivel, se evidencia el recorrido desde el atributo menos 
al más desafiante, manifestándose un crecimiento progresivo de la 
dificultad de la actividad cognoscitiva. En la Figura 68 se muestra la 
representación gráfica de la progresión empírica, en la que se aprecia 
también de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de menor a 
mayor dificultad.
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Tabla 96
Progresión empírica de la habilidad explicación de 
fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones (sexto 
grado)

Figura 68
Representación gráfica 
del nivel IV (Dominio), 
de la progresión 
empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO
En este nivel se 

ubicó el 45% de los 
estudiantes.

A1. Detecta información o conocimiento que 
podría ser utilizada para establecer posibles 
hipótesis de investigación.
A5. Detecta posible estrategia para llevar 
a cabo un experimento, es decir, puede 
darse cuenta de un posible diseño de 
investigación.
A2. Realiza descripciones simples de 
elementos del entorno natural cercano, 
con base en sus observaciones, vivencias y 
exploración.
A3. Analiza el impacto ambiental y social de 
un hecho o fenómeno natural y lo relaciona 
con su propia experiencia.
A6. Utiliza representaciones y experiencias 
propias para narrar situaciones cotidianas 
del entorno natural y establecer relaciones 
entre causas y efectos.
A4. Utiliza representaciones y experiencias 
propias para establecer preguntas e 
hipótesis.

III. EN 
DESARROLLO
En este nivel se 

ubicó el 17% de los 
estudiantes.

A1. Detecta información o conocimiento que 
podría ser utilizada para establecer posibles 
hipótesis de investigación.
A5. Detecta posible estrategia para llevar 
a cabo un experimento, es decir, puede 
darse cuenta de un posible diseño de 
investigación.
A2. Realiza descripciones simples de 
elementos del entorno natural cercano, 
con base en sus observaciones, vivencias y 
exploración.
A6. Utiliza representaciones y experiencias 
propias para narrar situaciones cotidianas 
del entorno natural y establecer relaciones 
entre causas y efectos.

II. INICIAL
En este nivel se 

ubicó el 28% de los 
estudiantes

A1. Detecta información o conocimiento que 
podría ser utilizada para establecer posibles 
hipótesis de investigación.
A2. Realiza descripciones simples de 
elementos del entorno natural cercano, 
con base en sus observaciones, vivencias y 
exploración.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se 

ubicó el 10% de los 
estudiantes

Estudiantes con una probabilidad menor al 
50% de dominar algún atributo.
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Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
investigación científica, sexto grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para el 
aprendizaje y la evaluación que siga un recorrido progresivo, que parta 
de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando paulatinamente 
el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal como se muestra 
en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 96. Sin embargo; es fundamental 
que cada docente determine la conveniencia de aplicar esta secuencia 
como se presenta, considerando su experiencia, el contexto en el que 
desempeña su labor, así como los intereses y necesidades de los niños.

En la Tabla 97 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.

Tabla 97
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área de investigación científica 
(sexto grado)

Nivel IV: DOMINIO
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6.4 Área socioemocional (sexto grado)

En la Tabla 98 se presentan las habilidades (Pimienta, 2024) agrupadas 
en tres dimensiones: intrapersonal, interpersonal y ciudadanía, dirigida 
a niñas y niños que cursan el sexto grado de educación primaria. A 
continuación, la misma Tabla 99 se presenta la progresión hipotética 
de dichas habilidades y con la Figura 69, muestra la representación 
gráfica de la progresión en la que se observa de abajo hacia arriba, el 
orden de los atributos de menor a mayor dificultad.

Tabla 98
Habilidades y atributos de las habilidades socioemocionales (sexto grado)

HABILIDADES Y ATRIBUTOS (subhabilidades o indicadores)
DIMENSIÓN INTRAPERSONAL: Actúa autónomamente con base en su 
autoconocimiento
A1: Identifica y gestiona emociones básicas propias y de las demás personas y las expresa 
de forma positiva.
A2: Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos en el entorno escolar.
DIMENSIÓN INTERPERSONAL: Se relaciona asertiva y empáticamente con las demás 
personas 
A3: Muestra actitudes de cuidado y cooperación con sus pares.
A4: Reconoce situaciones de conflicto y utiliza estrategias como: escuchar a la otra persona, 
ponerse en su lugar o pedir ayuda a un adulto para resolverlos.
DIMENSIÓN CIUDADANÍA: Participa activamente en la sociedad
A5: Muestra apertura y respeto a la diversidad con una actitud positiva hacia la diferencia.
A6: Identifica consecuencias, positivas o negativas, de sus acciones en el entorno social y 
natural.



194

Progresiones de Habilidades del Convenio Andrés Bello: Validación Empírica con 
Estudiantes de Educación Básica

Tabla 99
Progresión hipotética de las habilidades socioemocionales (sexto grado)

PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

NIVELES
Actuación autónoma 

con base en su 
autoconocimiento

Relación asertiva y 
empáticamente con las 

demás personas
Participa activamente en la 

sociedad

IV. DOMINIO

A2. Reconoce 
frustraciones y se enfrenta 
a situaciones y desafíos en 
el ámbito escolar.

A1. Identifica y gestiona 
emociones básicas propias 
y de las demás personas 
y las expresa en forma 
positiva.

A4. Reconoce situaciones 
de conflicto y utiliza 
estrategias como: 
escuchar a la otra 
persona, ponerse en su 
lugar o pedir ayuda a un 
adulto para resolverlo.

A3. Muestra actitudes de 
cooperación y cuidado 
con sus pares.

A5. Muestra 
apertura y 
respeto a la 
diversidad con 
una actitud 
positiva hacia 
la diferencia.

A6. Identifica 
consecuencias, 
positivas o 
negativas, de 
sus acciones 
en el entorno 
social y natural.

III. EN 
DESARROLLO

A2. Reconoce 
frustraciones y se enfrenta 
a situaciones y desafíos en 
el ámbito escolar.

A1. Identifica y gestiona 
emociones básicas propias 
y de las demás personas 
y las expresa en forma 
positiva.

A4. Reconoce situaciones 
de conflicto y utiliza 
estrategias como: 
escuchar a la otra 
persona, ponerse en su 
lugar o pedir ayuda a un 
adulto para resolverlo.

A3. Muestra actitudes de 
cooperación y cuidado 
con sus pares.

II. INICIAL

A1. Identifica y gestiona 
emociones básicas propias 
y de las demás personas 
y las expresa en forma 
positiva.

A3. Muestra actitudes de 
cooperación y cuidado 
con sus pares.

I. INSUFICIENTE El desempeño del estudiante no evidencia dominio de ninguno de los atributos de las 
habilidades socioemocionales.

Figura 69 
Representación gráfica de la progresión hipotética
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A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo (R-CDM), 
se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado (SRMSR), 
estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 0.08 con 
muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el caso de las 
habilidades socioemocionales para niños que cursan el cuarto grado, 
el SRMSR ha resultado igual a 0.08, que consideramos aceptable.

Figura 70
Mapa MGZA de las habilidades socioemocionales: actuación autónoma con base 
en su autoconocimiento, relación asertiva y empática con las demás personas y 
participación activa en la sociedad (sexto grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 70, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -2.0 y +1.0 lógitos. 
La media ha resultado por encima de la ideal de la escala (0.0).

En la parte central de la figura se aprecia claramente que los atributos 
difieren en sus niveles de dificultad, lo que evidencia una estructura 
que se aparta de la concebida en la progresión hipotética (Tabla 99, 
Figura 69), la cual proponía un orden de dificultad lineal y ascendente:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo.
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•	 Nivel II. INICIAL: A1, A3.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A3, A2, A4.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A3, A2, A4, A5, A6.

Esta estructura contrasta con la derivada de la evidencia empírica 
(Tabla 100, Figura 71), que presenta una secuencia diferente:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50 % de dominar algún atributo.

•	 Nivel II. INICIAL: A2, A1.

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A6, A2, A4, A1.

•	 Nivel IV. DOMINIO: A5, A3, A6, A4, A2, A1.

Los atributos más fáciles resultaron: A5, A3, ordenados de menor a 
mayor dificultad. Mostramos a continuación sus descripciones:

A5: Muestra apertura y respeto a la diversidad con una actitud 
positiva hacia la diferencia.

A3: Muestra actitudes de cooperación y cuidado con sus pares..

Los atributos más difíciles fueron: A2, A1, ordenados de menor a mayor 
dificultad. Mostramos a continuación sus descripciones.

A2: Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos 
en el ámbito escolar.

A1: Identifica y gestiona emociones básicas propias y de las 
demás personas y las expresa en forma positiva.

En la Tabla 100 se presentan las progresiones empíricas de las 
habilidades socioemocionales. En la primera columna se muestran los 
niveles de dominio y el porcentaje de estudiantes ubicados en cada 
uno. En la segunda columna, aparece la progresión de cada habilidad, 
en las que haciendo una lectura de abajo hacia arriba en cada nivel, 
se evidencia el recorrido desde el atributo menos desafiante al más 
complejo, manifestándose un crecimiento progresivo de la dificultad 
de la actividad cognoscitiva. 

En la Figura 71 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia igualmente de abajo hacia arriba, el 
orden de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 100
Progresión empírica de las habilidades socioemocionales (sexto grado)

PROGRESIÓN EMPÍRICA

NIVELES
Actuación autónoma 

con base en su 
autoconocimiento

Relación asertiva y 
empáticamente con 
las demás personas

Participa activamente 
en la sociedad

IV. DOMINIO
En este nivel se 
ubicó el 77% de 
los estudiantes.

A1. dentifica y 
gestiona emociones 
básicas propias y de 
las demás personas y 
las expresa en forma 
positiva.
A2. Reconoce 
frustraciones y se 
enfrenta a situaciones 
y desafíos en el 
ámbito escolar.

A4. Reconoce 
situaciones de 
conflicto y utiliza 
estrategias como: 
escuchar a la otra 
persona, ponerse en 
su lugar o pedir ayuda 
a un adulto para 
resolverlo.
A3. Muestra actitudes 
de cooperación y 
cuidado con sus pares.

A6. Identifica 
consecuencias, 
positivas o negativas, 
de sus acciones en 
el entorno social y 
natural.
A5. Muestra apertura 
y respeto a la 
diversidad con una 
actitud positiva hacia 
la diferencia.

III. EN 
DESARROLLO
En este nivel se 
ubicó el 13% de 
los estudiantes.

A1. Identifica y 
gestiona emociones 
básicas propias y de 
las demás personas y 
las expresa en forma 
positiva.
A2. Reconoce 
frustraciones y se 
enfrenta a situaciones 
y desafíos en el 
ámbito escolar.

A4. Reconoce 
situaciones de 
conflicto y utiliza 
estrategias como: 
escuchar a la otra 
persona, ponerse en 
su lugar o pedir ayuda 
a un adulto para 
resolverlo.

A6. Identifica 
consecuencias, 
positivas o negativas, 
de sus acciones en 
el entorno social y 
natural.

II. INICIAL
En este nivel se 
ubicó el 4% de 
los estudiantes.

A1. Identifica y 
gestiona emociones 
básicas propias y de 
las demás personas y 
las expresa en forma 
positiva.
A2. Reconoce 
frustraciones 
y se enfrenta a 
situaciones y desafíos 
en el ámbito escolar.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se 
ubicó el 6% de 
los estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad menor al 50% de dominar algún 
atributo.
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Figura 71
Representación gráfica del nivel IV (Dominio), de la progresión empírica

Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
socioemocional, sexto grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que sigan un recorrido progresivo, 
que parta de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal 
como se muestra en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 100. Sin embargo; 
es fundamental que cada docente determine la conveniencia de aplicar 
esta secuencia tal y como se presenta, considerando su experiencia, 
el contexto en el que desempeña su labor, así como los intereses y 
necesidades de los niños.

En la Tabla 101 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.
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Tabla 101
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área socioemocional (sexto 
grado)

Nivel III: EN DESARROLLO

Nivel IV: DOMINIO
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CONSIDERACIONES. SEXTO GRADO

En sexto grado, los cuatro modelos mostraron ajuste adecuado, en el 
área de las habilidades comunicativo-lingüística resultó de 0.07, en 
lógico-matemática de 0.05, en investigación científica de 0.07 y en 
socioemocional de 0.08.

Los resultados generales por niveles de dominio para cada una de las 
habilidades se presentan en la Tabla 102.

Tabla 102
Porcentajes de dominio de las habilidades por áreas (sexto grado)

NIVELES HCL HLM HIC HSE
INSUFICIENTE 15% 33% 10% 6%

INICIAL 28% 0% 28% 4%
EN DESARROLLO 16% 54% 17% 13%

DOMINIO 41% 13% 45% 77%

Nota. HCL (habilidad comunicativo-lingüística), HLM (habilidad lógico-matemática),
HIC (habilidad de investigación científica), HSE (habilidad socioemocional).

A partir de la información anterior y focalizando el nivel insuficiente, en 
las cuatro áreas se ubicaron estudiantes sin dominar ningún atributo. 
Ordenadas las áreas de mayor a menor cantidad de estudiantes 
que dominan las habilidades al concluir el grado, se presentan 
de la siguiente forma: socioemocional, investigación científica, 
comunicativo-lingüística y lógico-matemática.

A continuación, en la Tabla 103 se presentan las progresiones de 
habilidades validadas con niños de sexto grado de educación primaria, 
con los atributos ordenados de arriba hacia abajo, de menor a mayor 
dificultad.
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Tabla 103
Progresiones de habilidades validadas con niños de sexto grado de educación 
primaria

ÁREA HABILIDAD PROGRESIÓN

Comunicativo-
lingüística

Comprender 
textos escritos

1.	 Localiza la información explícita en textos 
escritos relacionados con su experiencia 
cercana.

2.	 Discrimina la veracidad de la información 
procedente de fuentes primarias y 
secundarias en medios convencionales y 
digitales (redes sociales, blogs, pódcast, 
etc.), descartando aquellas que pueden 
haber sido manipuladas.

3.	 Interpreta textos sobre temas no familiares, 
haciendo uso selectivo y eficaz de las 
estrategias cognitivas de comprensión 
auto seleccionadas, de acuerdo con el 
propósito de lectura.

4.	 Identifica de manera autónoma contenidos 
implícitos en textos literarios adecuados 
a su etapa evolutiva, estableciendo 
relaciones entre el contenido e 
interpretaciones posibles.

5.	 Relaciona partes de un texto que pueden 
referirse a otros textos escritos conocidos, 
basándose en su conocimiento del 
mundo o en la lectura de dichos textos 
(intertextualidad).

6.	 Detecta elementos para estructurar la 
producción de un texto escrito.

Lógico-
matemática

Resolver 
problemas 

utilizando el 
pensamiento 
matemático

1.	 Selecciona o utiliza la estrategia que 
soluciona un problema en el que se emplea 
el pensamiento matemático.

2.	 Identifica 
los datos de 

problemas 
en los que 
se utiliza el 
pensamiento 

matemático.

3.	 Detecta la estrategia 
que podría usar 
para dar solución 
a problemas en 
los que utiliza 
el pensamiento 
matemático.

4.	 Reconoce la comprobación de la solución 
obtenida en problemas en los que se utiliza 
el pensamiento matemático.
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Investigación 
científica

Explicar 
fenómenos de la 
naturaleza y sus 

implicaciones

1.	 Detecta información o conocimiento 
que podría ser utilizada para establecer 
posibles hipótesis de investigación.

2.	 Detecta posible estrategia para llevar 
a cabo un experimento, es decir, puede 
darse cuenta de un posible diseño de 
investigación.

3.	 Realiza descripciones simples de 
elementos del entorno natural cercano, 
con base en sus observaciones, vivencias 
y exploración.

4.	  Analiza el impacto ambiental y social de 
un hecho o fenómeno natural y lo relaciona 
con su propia experiencia.

5.	 Utiliza representaciones y experiencias 
propias para narrar situaciones cotidianas 
del entorno natural y establecer relaciones 
entre causas y efectos.

6.	 Utiliza representaciones y experiencias 
propias para establecer preguntas e 
hipótesis.

Socioemocional

Actuar 
autónomamente 
con base en su 

autoconocimiento

1.	 Reconoce frustraciones y se enfrenta a 
situaciones y desafíos en el ámbito escolar.

2.	  Identifica y gestiona emociones básicas 
propias y de las demás personas y las 
expresa en forma positiva.

Relacionarse 
asertiva y 

empáticamente 
con las demás 

personas

1.	 Muestra actitudes de cooperación y 
cuidado con sus pares.

2.	 Reconoce situaciones de conflicto y utiliza 
estrategias como: escuchar a la otra 
persona, ponerse en su lugar o pedir ayuda 
a un adulto para resolverlo.

Participar 
activamente en la 

sociedad

1.	 Muestra apertura y respeto a la diversidad 
con una actitud positiva hacia la diferencia.

2.	 Identifica consecuencias, positivas o 
negativas, de sus acciones en el entorno 
social y natural.
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7. Progresiones del segundo ciclo de educación 
primaria (4º-6º)
En esta sección se presentan las seis progresiones de habilidades 
validadas para cada grado del segundo ciclo de educación primaria, 
con la intención de tener mayor claridad de su desarrollo a lo largo de 
las trayectorias: al interior de los grados y a través de todo el ciclo.

Tabla 104
Progresión de la habilidad comprensión de textos escritos, para el segundo ciclo de 
educación primaria y al interior de cada uno de los grados

GRADO PROGRESIÓN DE LA HABILIDAD COMPRENSIÓN DE TEXTOS 
ESCRITOS

4º

1.	 Identifica la estructura y/o elementos de un tipo de texto.
2.	 Detecta elementos para estructurar la producción de un texto escrito.
3.	 Identifica el tema y/o propósito de los textos que lee, así como las 

relaciones entre texto e ilustración.
4.	 Realiza una lectura comprensiva de textos de diversos géneros literarios 

adecuados a su etapa evolutiva.
5.	 Localiza información explícita en textos escritos relacionados con su 

experiencia cercana.
6.	 Identifica el sentido global y/o el contenido principal de un texto sobre 

temas generales.
7.	 Localiza información procedente de fuentes primarias o secundarias que 

contienen falacias o desinformaciones.

5º

1.	 Discrimina la veracidad de la información procedente de fuentes primarias 
y secundarias en medios convencionales y digitales (redes sociales, blogs, 
pódcast, etc.), descartando aquellas que pueden haber sido manipuladas.

2.	 Interpreta textos sobre temas no familiares, haciendo uso selectivo y 
eficaz de las estrategias cognitivas de comprensión autoseleccionadas, 
de acuerdo con el propósito de lectura.

3.	 Localiza la información explícita en textos escritos relacionados con su 
experiencia cercana.

4.	 Identifica de manera autónoma contenidos implícitos en textos literarios 
adecuados a su etapa evolutiva, estableciendo relaciones entre el 
contenido e interpretaciones posibles.

5.	 Detecta elementos para estructurar la producción de un texto escrito.
6.	 Relaciona partes de un texto que pueden referirse a otros textos escritos 

conocidos, basándose en su conocimiento del mundo o en la lectura de 
dichos textos (intertextualidad).
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6º

1.	 Localiza la información explícita en textos escritos relacionados con su 
experiencia cercana.

2.	 Discrimina la veracidad de la información procedente de fuentes primarias 
y secundarias en medios convencionales y digitales (redes sociales, blogs, 
pódcast, etc.), descartando aquellas que pueden haber sido manipuladas.

3.	 Interpreta textos sobre temas no familiares, haciendo uso selectivo y 
eficaz de las estrategias cognitivas de comprensión autoseleccionadas, 
de acuerdo con el propósito de lectura.

4.	 Identifica de manera autónoma contenidos implícitos en textos literarios 
adecuados a su etapa evolutiva, estableciendo relaciones entre el 
contenido e interpretaciones posibles.

5.	 Relaciona partes de un texto que pueden referirse a otros textos escritos 
conocidos, basándose en su conocimiento del mundo o en la lectura de 
dichos textos (intertextualidad).

6.	 Detecta elementos para estructurar la producción de un texto escrito.

Nota. Los atributos se encuentran, de arriba hacia abajo, ordenados de menor a mayor dificultad en cada 
uno de los grados.

Tabla 105
Progresión de la habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento 
matemático, para el segundo ciclo de educación primaria y al interior de cada uno 
de los grados

GRADO PROGRESIÓN DE LA HABILIDAD RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS 
UTILIZANDO EL PENSAMIENTO MATEMÁTICO

4º

1.	 Reconoce la comprobación de la solución obtenida en problemas en los 
que se utiliza el pensamiento matemático.

2.	 Detecta la estrategia que podría usar para dar solución a problemas en los 
que utiliza el pensamiento matemático.

3.	 Identifica los datos de problemas en los que se utiliza el pensamiento 
matemático.

4.	 Selecciona o utiliza la estrategia que soluciona un problema en el que se 
emplea el pensamiento matemático.

5º

1.	 Selecciona la estrategia que soluciona un problema en el que se utiliza el 
pensamiento matemático.

2.	 Detecta la estrategia que podría usar para dar solución a problemas en los 
que utiliza el pensamiento matemático.

3.	 Reconoce la comprobación de la solución obtenida en problemas en los 
que se utiliza el pensamiento matemático.

4.	 Identifica los datos de problemas en los que se utiliza el pensamiento 
matemático.
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6º

1.	 Selecciona la estrategia que soluciona un problema en el que se utiliza el 
pensamiento matemático.

2.	 Identifica los datos de problemas 
en los que se utiliza el pensamiento 
matemático.

3.	 Detecta la estrategia que 
podría usar para dar solución 
a problemas en los que utiliza 
el pensamiento matemático.

4.	 Reconoce la comprobación de la solución obtenida en problemas en los 
que se utiliza el pensamiento matemático.

Nota. Los atributos se encuentran, de arriba hacia abajo, ordenados de menor a mayor dificultad en 
cada uno de los grados. Los atributos 2 y 3 se encuentran en la misma fila porque comparten la misma 

dificultad.

Tabla 106
Progresión de la habilidad explicación de fenómenos de la naturaleza y sus 
implicaciones, para el segundo ciclo de educación primaria y al interior de cada uno 
de los grados

GRADO PROGRESIÓN DE LA HABILIDAD EXPLICACIÓN DE FENÓMENOS DE LA 
NATURALEZA Y SUS IMPLICACIONES

4º

1.	 Establece preguntas y/o hipótesis utilizando representaciones y 
experiencias propias.

2.	 Detecta alguna estrategia que podría llevarse a cabo durante un proceso 
de investigación científica.

3.	 Narra situaciones cotidianas del entorno natural y/o detecta relaciones de 
causa-efecto, utilizando representaciones y experiencias propias.

4.	 Realiza descripciones simples de elementos del entorno natural cercano, 
con base en sus observaciones, vivencias y exploración.

5.	 Analiza el impacto ambiental y social de un hecho o fenómeno natural y lo 
relaciona con su propia experiencia.

5º

1.	 Analiza el impacto ambiental y social de un hecho o fenómeno natural y lo 
relaciona con su propia experiencia.

2.	 Establece preguntas y/o hipótesis utilizando representaciones y 
experiencias propias.

3.	 Detecta alguna estrategia que 
podría llevarse a cabo durante 
un proceso de investigación 
científica.

4.	 Realiza descripciones simples 
de elementos del entorno 
natural cercano, con base en 
sus observaciones, vivencias y 
exploración.

5.	 Narra situaciones cotidianas del entorno natural y/o detecta relaciones de 
causa-efecto, utilizando representaciones y experiencias propias.
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6º

1.	 Detecta información o conocimiento que podría ser utilizada para 
establecer posibles hipótesis de investigación.

2.	 Detecta posible estrategia para llevar a cabo un experimento, es decir, 
puede darse cuenta de un posible diseño de investigación.

3.	 Realiza descripciones simples de elementos del entorno natural cercano, 
con base en sus observaciones, vivencias y exploración.

4.	 Analiza el impacto ambiental y social de un hecho o fenómeno natural y lo 
relaciona con su propia experiencia.

5.	 Utiliza representaciones y experiencias propias para narrar situaciones 
cotidianas del entorno natural y establecer relaciones entre causas y 
efectos.

6.	 Utiliza representaciones y experiencias propias para establecer preguntas 
e hipótesis.

Nota. Los atributos se encuentran, de arriba hacia abajo, ordenados de menor a mayor dificultad en 
cada uno de los grados. Los atributos 1 y 2 se encuentran en la misma fila porque comparten la misma 

dificultad.

Tabla 107
Progresión de la habilidad actuación autónoma con base en su autoconocimiento, 
para el segundo ciclo de educación primaria y al interior de cada uno de los grados

GRADO PROGRESIÓN DE LA HABILIDAD ACTUACIÓN AUTÓNOMA CON BASE 
EN SU AUTOCONOCIMIENTO

4º

1.	 Detecta tareas básicas de autocuidado, como lavarse las manos para 
comer y cuidar su higiene personal.

2.	 Identifica emociones básicas propias y de las demás personas.
3.	 Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos del entorno 

escolar.

5º

1.	 Identifica condiciones necesarias para una actuación de cuidado del 
bienestar físico, mental y emocional.

2.	 Reconoce y describe sus características personales, habilidades e 
intereses.

3.	 Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos del entorno 
escolar.

4.	 Identifica y gestiona emociones básicas propias y de las demás personas 
y las expresa de forma positiva.

6º

1.	 Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos en el 
ámbito escolar.

2.	  Identifica y gestiona emociones básicas propias y de las demás personas 
y las expresa en forma positiva.

Nota. Los atributos se encuentran, de arriba hacia abajo, ordenados de menor a mayor dificultad en cada 
uno de los grados.
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Tabla 108
Progresión de la habilidad relacionarse asertiva y empáticamente con las demás personas, 
para el segundo ciclo de educación primaria y al interior de cada uno de los grados

GRADO PROGRESIÓN DE LA HABILIDAD SE RELACIONA ASERTIVA Y 
EMPÁTICAMENTE CON LAS DEMÁS PERSONAS

4º

1.	 Reconoce situaciones de conflicto y utiliza estrategias como: escuchar a la 
otra persona, ponerse en su lugar o pedir ayuda a un adulto para resolverlo.

2.	 Escucha necesidades de cuidado y cooperación con sus pares.
3.	 Muestra actitudes de cuidado y cooperación con sus pares.

5º 1.	 No fue posible validar una progresión en este grado, debido a que no se 
elaboraron reactivos para medir la habilidad.

6º
1.	 Muestra actitudes de cooperación y cuidado con sus pares.
2.	 Reconoce situaciones de conflicto y utiliza estrategias como: escuchar a la 

otra persona, ponerse en su lugar o pedir ayuda a un adulto para resolverlo.
Nota. Los atributos se encuentran, de arriba hacia abajo, ordenados de menor a mayor dificultad en cada 

uno de los grados.

Tabla 109
Progresión de la habilidad participación activa en la sociedad, para el segundo ciclo 
de educación primaria y al interior de cada uno de los grados

GRADO PROGRESIÓN DE LA HABILIDAD PARTICIPA ACTIVAMENTE EN LA SOCIEDAD

4º

1.	 Se involucra participando en diversas acciones colaborativas.
2.	 Muestra apertura respetando la diversidad con una actitud positiva hacia 

la diferencia.
3.	 Identifica consecuencias, positivas o negativas de sus acciones en el 

entorno escolar.
4.	 Respeta normas sociales o acuerdos de convivencia al relacionarse con 

otras personas.
5.	 Expresa opiniones de forma respetuosa pero de forma asertiva, dando a 

conocer sus puntos de vista.

5º

1.	 Respeta normas sociales o acuerdos de convivencia al relacionarse con 
otras personas.

2.	 Expresa opiniones de forma respetuosa pero de forma asertiva, dando a 
conocer sus puntos de vista.

3.	 Se involucra participando en diversas acciones colaborativas.

6º

1.	 Muestra apertura y respeto a la diversidad con una actitud positiva hacia 
la diferencia.

2.	 Identifica consecuencias, positivas o negativas, de sus acciones en el 
entorno social y natural.

Nota. Los atributos se encuentran, de arriba hacia abajo, ordenados de menor a mayor dificultad en cada 
uno de los grados.
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8. Progresiones de habilidades de séptimo grado
En la validación de las progresiones de séptimo grado participaron 1,324 
estudiantes, quienes respondieron el instrumento correspondiente 
a una de las áreas: comunicativo-lingüística, lógico-matemática, 
investigación científica o socioemocional. Fueron medidos 27 atributos 
por medio de 55 ítems.

Tabla 110
Cantidad de estudiantes e ítems para séptimo grado por área

ÁREA Estudiantes Atributos Ítems
Comunicativo-lingüística 346 7 14

Lógico-matemática 347 4 13
Investigación científica 282 7 11

Socioemocional 349 9 17
TOTAL 1,324 27 55

8.1 Área comunicativo-lingüística (séptimo grado)

La Tabla 111 presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024) de la 
habilidad comprensión de textos escritos, dirigida a adolescentes que 
cursan el séptimo grado. En la Figura 69 se muestra la representación 
gráfica de la progresión hipotética, en la que se aprecia de abajo hacia 
arriba, el orden de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 111
Progresión hipotética de la habilidad comprensión de textos 
escritos (séptimo grado)

Figura 69
Representación 
gráfica de la 
progresión 
hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A7. Detecta elementos para estructurar la producción de un 
texto escrito.

A5. Realiza una lectura 
crítica de textos 
literarios adecuados 
a su etapa evolutiva, 
estableciendo 
relaciones entre una 
obra determinada y su 
contexto de creación y 
de lectura, así como con 
otras manifestaciones.

A6. Evalúa la veracidad de la 
información procedente de 
fuentes primarias o secundarias 
en medios de comunicación 
convencionales y digitales, con 
su criterio propio, autonomía 
y sentido crítico, identificando 
aquellas fuentes no fidedignas.

A3. Valora críticamente 
la forma y el contenido 
de un texto, y evalúa 
la intencionalidad 
del autor, aplicando 
estrategias cognitivas 
y metacognitivas de 
comprensión lectora.

A4. Relaciona partes de un 
texto que pueden referirse a 
otros textos escritos conocidos 
(intertextualidad), o elementos 
presentes en otros textos 
en formatos orales, tales 
como canciones o películas 
(transtextualidad).

A1. Localiza la 
información explícita 
en textos escritos 
relacionados con su 
experiencia cercana.

A2. Interpreta textos sobre 
temas no familiares, haciendo 
uso selectivo y eficaz de las 
estrategias cognitivas de 
comprensión autoseleccionadas, 
de acuerdo con el propósito de 
lectura.

III. EN 
DESARROLLO

A3. Valora críticamente 
la forma y el contenido 
de un texto, y evalúa 
la intencionalidad 
del autor, aplicando 
estrategias cognitivas 
y metacognitivas de 
comprensión lectora.

A4. Relaciona partes de un 
texto que pueden referirse a 
otros textos escritos conocidos 
(intertextualidad), o elementos 
presentes en otros textos 
en formatos orales, tales 
como canciones o películas 
(transtextualidad).

A1. Localiza la 
información explícita 
en textos escritos 
relacionados con su 
experiencia cercana.

A2. Interpreta textos sobre 
temas no familiares, haciendo 
uso selectivo y eficaz de las 
estrategias cognitivas de 
comprensión autoseleccionadas, 
de acuerdo con el propósito de 
lectura.

II. INICIAL

A1. Localiza la 
información explícita 
en textos escritos 
relacionados con su 
experiencia cercana.

A2. Interpreta textos sobre 
temas no familiares, haciendo 
uso selectivo y eficaz de las 
estrategias cognitivas de 
comprensión autoseleccionadas, 
de acuerdo con el propósito de 
lectura.

I. INSUFICIENTE El desempeño del estudiante no evidencia dominio de 
ninguno de los atributos de la comprensión de textos escritos.
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A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo 
(R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 
0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el caso 
de la habilidad comprensión de textos escritos para adolescentes que 
cursan el séptimo grado, el SRMSR ha resultado igual a 0.07, que 
consideramos aceptable.

Figura 70
Mapa MGZA de comprensión de textos escritos (séptimo grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 70, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -2.0 y +1.0 lógitos. 
La media se ha ubicado por encima de la ideal de la escala (0.0). 
En la parte central de la figura se aprecia que los atributos difieren 
en su nivel de dificultad, lo que denota una estructura distinta a la 
planteada en la progresión hipotética, la cual asumía un orden lineal y 
ascendente en el desarrollo de la habilidad:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo

•	 Nivel II. INICIAL: A1-A2
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1-A2, A3-A4
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•	 Nivel IV. DOMINIO: A1-A2, A3-A4, A5-A6-A7 (Tabla 111, 
Figura 69)

Esta estructura contrasta con la evidencia empírica observada (Tabla 
112, Figura 71), que muestra una progresión diferente:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50 % de dominar algún atributo

•	 Nivel II. INICIAL: A1, A4, A2, A7

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A5, A1, A4, A2, A7

•	 Nivel IV. DOMINIO: A3, A5, A1, A6, A4, A2, A7

El atributo más fácil resultó ser A3: Valora críticamente la forma y el 
contenido de un texto, y evalúa la intencionalidad del autor, aplicando 
estrategias cognitivas y metacognitivas de comprensión lectora; 
mientras que el más difícil fue A7: Detecta elementos para estructurar 
la producción de un texto escrito.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 112 presenta la progresión empírica de la habilidad 
comprensión de textos escritos para estudiantes de sexto grado de 
educación primaria. En la primera columna se presentan los niveles 
de dominio y el porcentaje de estudiantes ubicados en cada uno. En la 
segunda columna, haciendo una lectura de abajo hacia arriba en cada 
nivel, se evidencia el recorrido desde el atributo menos desafiante 
al más complejo, manifestándose un crecimiento progresivo de la 
dificultad de la actividad cognoscitiva. 

En la Figura 71 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia también de abajo hacia arriba, el orden 
de los atributos de menor a mayor dificultad, así como su pertenencia 
a los niveles de dominio.
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Tabla 112
Progresión empírica de la habilidad comprensión de textos 
escritos (séptimo grado)

Figura 71
Representación 
gráfica del nivel 
IV (Dominio), de 
la progresión 
empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO

En este nivel se 
ubicó el 77% de 
los estudiantes.

A7. Detecta elementos para estructurar la producción de un texto escrito.

A2. Interpreta textos sobre temas no familiares, haciendo uso selectivo y 
eficaz de las estrategias cognitivas de comprensión autoseleccionadas, 
de acuerdo con el propósito de lectura.

A4. Relaciona partes de un texto que pueden referirse a otros textos 
escritos conocidos (intertextualidad), o elementos presentes en 
otros textos en formatos orales, tales como canciones o películas 
(transtextualidad).

A6. Evalúa la veracidad de la información procedente de fuentes primarias 
o secundarias en medios de comunicación convencionales y digitales, 
con su criterio propio, autonomía y sentido crítico, identificando aquellas 
fuentes no fidedignas.

A1. Localiza la información explícita en textos escritos relacionados con 
su experiencia cercana.

A5. Realiza una lectura crítica de textos literarios adecuados a su etapa 
evolutiva, estableciendo relaciones entre una obra determinada y su 
contexto de creación y de lectura, así como con otras manifestaciones.

A3. Valora críticamente la forma y el contenido de un texto, y evalúa 
la intencionalidad del autor, aplicando estrategias cognitivas y 
metacognitivas de comprensión lectora.

III. EN 
DESARROLLO

En este nivel se 
ubicó el 13% de 
los estudiantes.

A7. Detecta elementos para estructurar la producción de un texto escrito.

A2. Interpreta textos sobre temas no familiares, haciendo uso selectivo y 
eficaz de las estrategias cognitivas de comprensión autoseleccionadas, 
de acuerdo con el propósito de lectura.

A4. Relaciona partes de un texto que pueden referirse a otros textos 
escritos conocidos (intertextualidad), o elementos presentes en 
otros textos en formatos orales, tales como canciones o películas 
(transtextualidad).

A1. Localiza la información explícita en textos escritos relacionados con 
su experiencia cercana.

A6. Evalúa la veracidad de la información procedente de fuentes primarias 
o secundarias en medios de comunicación convencionales y digitales, 
con su criterio propio, autonomía y sentido crítico, identificando aquellas 
fuentes no fidedignas.

II. INICIAL

En este nivel se 
ubicó el 6% de 
los estudiantes.

A7. Detecta elementos para estructurar la producción de un texto escrito.

A2. Interpreta textos sobre temas no familiares, haciendo uso selectivo y 
eficaz de las estrategias cognitivas de comprensión autoseleccionadas, 
de acuerdo con el propósito de lectura.

A4. Relaciona partes de un texto que pueden referirse a otros textos 
escritos conocidos (intertextualidad), o elementos presentes en 
otros textos en formatos orales, tales como canciones o películas 
(transtextualidad).

A1. Localiza la información explícita en textos escritos relacionados con 
su experiencia cercana.

I. INSUFICIENTE

En este nivel se 
ubicó el 4% de 
los estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad menor al 50% de dominar algún 
atributo.
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Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
comunicativo-lingüística, séptimo grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que siga un recorrido progresivo, 
que parta de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal 
como se muestra en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 112. Sin embargo; 
es fundamental que cada docente determine la conveniencia de aplicar 
esta secuencia tal y como se presenta, considerando su experiencia, 
el contexto en el que desempeña su labor, así como los intereses y 
necesidades de los niños.

En la Tabla 113 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.

Tabla 113
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área comunicativo-lingüística 
(séptimo grado)

Nivel III: EN DESARROLLO
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Nivel IV: DOMINIO
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8.2 Área lógico-matemática (séptimo grado)

En la Tabla 114 se presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024), de la 
habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento matemático, 
dirigida a adolescentes que cursan el séptimo grado. En la Figura 72 se 
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muestra la representación gráfica de la progresión hipotética, en la que se 
aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de menor a mayor 
dificultad.

Tabla 114
Progresión hipotética de la resolución de problemas 
utilizando el pensamiento matemático (séptimo grado)

Figura 72
Representación 
gráfica de la 
progresión 
hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A3. Utiliza estrategias 
para dar solución 
a problemas 
matemáticos referidos 
a contextos diversos.

A4. Comprueba la 
solución obtenida en 
problemas matemáticos 
referidos a contextos 
diversos. 

A2. Reconoce estrategias para dar solución a 
problemas matemáticos referidos a contextos 
diversos.

A1. Identifica datos y condiciones en problemas 
matemáticos referidos a contextos diversos.

III. EN 
DESARROLLO

A2. Reconoce estrategias para dar solución a 
problemas matemáticos referidos a contextos 
diversos.

A1. Identifica datos y condiciones en problemas 
matemáticos referidos a contextos diversos.

II. INICIAL A1. Identifica datos y condiciones en problemas 
matemáticos referidos a contextos diversos.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no evidencia dominio 
de ninguno de los atributos de la resolución de 
problemas utilizando el pensamiento matemático.

A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo (R-CDM), 
se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado (SRMSR), 
estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 0.08 
con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el caso de la 
habilidad resuelve problemas utilizando el pensamiento matemático 
para niños que cursan el séptimo grado, el SRMSR ha resultado igual 
a 0.06, por lo que consideramos aceptable.
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Figura 73
Mapa MGZA de la habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento 
matemático (séptimo grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 73, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -1.0 y +2.0 lógitos. 
La media se ha ubicado ligeramente por debajo de la ideal de la escala 
(0.0). 

En la parte central de la figura se aprecia que los atributos difieren 
en su nivel de dificultad, lo cual revela una estructura distinta a la 
planteada en la progresión hipotética, que asumía un orden lineal y 
ascendente en el desarrollo de la habilidad:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo

•	 Nivel II. INICIAL: A1

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2

•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3-A4 (Tabla 114, Figura 72)

Esta progresión contrasta con la evidencia empírica observada (Tabla 
115, Figura 74), que presenta una secuencia diferente:
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•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún atributo

•	 Nivel II. INICIAL: A3, A4

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A3, A4

•	 Nivel IV. DOMINIO: A2, A1, A3, A4

El atributo más fácil resultó ser A2: Reconoce estrategias para dar 
solución a problemas que impliquen el uso de números naturales, sus 
relaciones, operaciones y secuencias en diversos contextos; mientras 
que el más difícil fue A4: Comprueba la solución obtenida en problemas 
referidos a diversos contextos.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 115 presenta la progresión empírica de la habilidad resolución 
de problemas utilizando el pensamiento matemático para estudiantes 
de séptimo grado de educación primaria. En la primera columna 
se presentan los niveles de dominio y el porcentaje de estudiantes 
ubicados en cada uno. En la segunda columna, haciendo una lectura de 
abajo hacia arriba dentro de cada nivel, se evidencia el recorrido desde 
el atributo menos al más desafiante, manifestándose un crecimiento 
progresivo de la dificultad de la actividad cognoscitiva. En la Figura 74 
se muestra la representación gráfica de la progresión empírica, en la 
que se aprecia, también de abajo hacia arriba, el orden de los atributos 
de menor a mayor dificultad, así como su pertenencia a los niveles de 
dominio.
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Tabla 115
Progresión empírica de la habilidad resolución de 
problemas utilizando el pensamiento matemático 
(séptimo grado)

Figura 74
Representación gráfica del 
nivel IV (Dominio), de la 
progresión empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO
En este nivel se 
ubicó el 10% de 
los estudiantes.

A4. Comprueba la solución 
obtenida en problemas 
matemáticos referidos a 
contextos diversos.
A3. Utiliza estrategias para 
dar solución a problemas 
matemáticos referidos a 
contextos diversos.
A1. Identifica datos y condiciones 
en problemas matemáticos 
referidos a contextos diversos.
A2. Reconoce estrategias 
para dar solución a problemas 
matemáticos referidos a 
contextos diversos.

III. EN 
DESARROLLO
En este nivel se 
ubicó el 18% de 
los estudiantes.

A4. Comprueba la solución 
obtenida en problemas 
matemáticos referidos a 
contextos diversos.
A3. Utiliza estrategias para 
dar solución a problemas 
matemáticos referidos a 
contextos diversos.
A1. Identifica datos y condiciones 
en problemas matemáticos 
referidos a contextos diversos.

II. INICIAL
En este nivel se 
ubicó el 25% de 
los estudiantes.

A4. Comprueba la solución 
obtenida en problemas 
matemáticos referidos a 
contextos diversos.
A3. Utiliza estrategias para 
dar solución a problemas 
matemáticos referidos a 
contextos diversos.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se 
ubicó el 47% de 
los estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún 
atributo.
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Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área lógico-
matemática, séptimo grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para el 
aprendizaje y la evaluación que sigan un recorrido progresivo, que parta 
de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando paulatinamente 
el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal como se muestra 
en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 115. Sin embargo; es fundamental que 
cada docente determine la conveniencia de aplicar esta secuencia tal y 
como se presenta, considerando su experiencia, el contexto en el que 
desempeña su labor, así como los intereses y necesidades de los niños.

En la Tabla 116 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos que 
podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en evaluaciones 
a gran escala; como para la elaboración de actividades para el aprendizaje 
y de evaluación con fines formativos dentro del salón de clases.

Tabla 116
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área lógico-matemática (séptimo grado)

Nivel IV: DOMINIO
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8.3 Área investigación científica (séptimo grado)

La Tabla 117 presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024) de 
la habilidad explica fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones, 
dirigida a adolescentes que cursan el séptimo grado. En la Figura 75 
se muestra la representación gráfica de la progresión hipotética, en 
la que se aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de 
menor a mayor dificultad.
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Tabla 117
Progresión hipotética de la habilidad explica fenómenos de 
la naturaleza y sus implicaciones (séptimo grado)

Figura 75
Representación 
gráfica de la 
progresión 
hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A5. Expone 
implicaciones sociales, 
económicas, entre 
otras inherentes a un 
fenómeno natural.

A6. Comunica clara 
y detalladamente 
resultados y 
conclusiones, con 
lenguaje especializado, 
a través de diversos 
medios y formatos.

A4. Formula hipótesis cualitativas o cuantitativas 
fundamentadas en ideas científicas y basadas en 
un marco teórico.
A3. Analiza el impacto ambiental y social de un 
hecho o fenómeno natural y lo relaciona con su 
propia experiencia.
A2. Explica fenómenos naturales usando 
representaciones en el conocimiento científico, 
estrategias didácticas y las consecuencias de los 
fenómenos naturales.
A1. Detecta información que podría ser utilizada 
para establecer posibles hipótesis de investigación.

III. EN 
DESARROLLO

A4. Formula hipótesis cualitativas o cuantitativas 
fundamentadas en ideas científicas y basadas en 
un marco teórico.
A3. Analiza el impacto ambiental y social de un 
hecho o fenómeno natural y lo relaciona con su 
propia experiencia.
A2. Explica fenómenos naturales usando 
representaciones en el conocimiento científico, 
estrategias didácticas y las consecuencias de los 
fenómenos naturales.
A1. Detecta información que podría ser 
utilizada para establecer posibles hipótesis de 
investigación.

II. INICIAL

A2. Explica fenómenos naturales usando 
representaciones en el conocimiento científico, 
estrategias didácticas y las consecuencias de los 
fenómenos naturales.
A1. Detecta información que podría ser 
utilizada para establecer posibles hipótesis de 
investigación.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no evidencia dominio de 
ninguno de los atributos de la habilidad explicación 
de fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones.
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A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes, 
y una vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis 
psicométricos. Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico 
Cognitivo (R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales 
a 0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el 
caso de la habilidad explicación de fenómenos de la naturaleza y sus 
implicaciones para niños que cursan el sexto grado, el SRMSR ha 
resultado igual a 0.08, que consideramos aceptable.

Figura 76. 
Mapa MGZA de la habilidad explica fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones 
(séptimo grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 76, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -1.5 y +1.5 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
ligeramente por encima de la ideal de la escala (0.0). 
En la parte central de la figura se aprecia que dos atributos comparten 
el mismo nivel de dificultad (A3 y A6). Además, se evidencia una 
estructura distinta a la planteada en la progresión hipotética, la cual 
proponía un orden lineal y ascendente en el desarrollo de la habilidad:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún atributo
•	 Nivel II. INICIAL: A1, A2
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•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2, A3, A4

•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3, A4, A5, A6 (Tabla 117, Figura 
75)

Esta estructura contrasta con la observada en la evidencia empírica 
(Tabla 118, Figura 77):

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50 % de dominar algún atributo

•	 Nivel II. INICIAL: A6-A3, A1

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A2, A6-A3, A1

•	 Nivel IV. DOMINIO: A4, A5, A2, A6-A3, A1

El atributo más fácil resultó ser A4: Formula hipótesis cualitativas o 
cuantitativas fundamentadas en ideas científicas y basadas en un 
marco teórico, mientras que el más difícil fue A1: Detecta información 
o conocimiento que podría ser utilizada para establecer posibles 
hipótesis de investigación.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 118 presenta la progresión empírica de la habilidad explica 
fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones para estudiantes 
de séptimo grado de educación primaria. En la primera columna 
se presentan los niveles de dominio y el porcentaje de estudiantes 
ubicados en cada uno. En la segunda columna, haciendo una lectura de 
abajo hacia arriba dentro de cada nivel, se evidencia el recorrido desde 
el atributo menos al más desafiante, manifestándose un crecimiento 
progresivo de la dificultad de la actividad cognoscitiva. 

En la Figura 77 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia también de abajo hacia arriba, el orden 
de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 118
Progresión empírica de la habilidad explicación de 
fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones (séptimo 
grado)

Figura 77
Representación 
gráfica del nivel 
IV (Dominio), de la 
progresión empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO

En este nivel se 
ubicó el 19% de los 

estudiantes.

A1. Detecta información que podría ser utilizada 
para establecer posibles hipótesis de investigación.

A3. Analiza el impacto 
ambiental y social de 
un hecho o fenómeno 
natural y lo relaciona 
con su propia 
experiencia.

A6. Comunica clara 
y detalladamente 
resultados y 
conclusiones, con 
lenguaje especializado, 
a través de diversos 
medios y formatos.

A2. Explica fenómenos naturales usando 
representaciones en el conocimiento científico, 
estrategias didácticas y las consecuencias de los 
fenómenos naturales.

A5. Expone implicaciones sociales, económicas, 
entre otras inherentes a un fenómeno natural.

A4. Formula hipótesis cualitativas o cuantitativas 
fundamentadas en ideas científicas y basadas en 
un marco teórico.

III. EN DESARROLLO

En este nivel se 
ubicó el 34% de los 

estudiantes.

A1. Detecta información que podría ser utilizada 
para establecer posibles hipótesis de investigación.

A3. Analiza el impacto 
ambiental y social de 
un hecho o fenómeno 
natural y lo relaciona 
con su propia 
experiencia.

A6. Comunica clara 
y detalladamente 
resultados y 
conclusiones, con 
lenguaje especializado, 
a través de diversos 
medios y formatos.

A2. Explica fenómenos naturales usando 
representaciones en el conocimiento científico, 
estrategias didácticas y las consecuencias de los 
fenómenos naturales.

II. INICIAL

En este nivel se 
ubicó el 29% de los 

estudiantes

A1. Detecta información que podría ser utilizada 
para establecer posibles hipótesis de investigación.

A3. Analiza el impacto 
ambiental y social de 
un hecho o fenómeno 
natural y lo relaciona 
con su propia 
experiencia.

A6. Comunica clara 
y detalladamente 
resultados y 
conclusiones, con 
lenguaje especializado, 
a través de diversos 
medios y formatos.

I. INSUFICIENTE

En este nivel se 
ubicó el 18% de los 

estudiantes

Estudiantes con una probabilidad menor al 50% de 
dominar algún atributo.
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Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
investigación científica, séptimo grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que sigan un recorrido progresivo, 
que parta de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal 
como se muestra en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 118. Sin embargo; 
es fundamental que cada docente determine la conveniencia de aplicar 
esta secuencia tal y como se presenta, considerando su experiencia, 
el contexto en el que desempeña su labor, así como los intereses y 
necesidades de los niños.

En la Tabla 119 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.

Tabla 119
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden en el área investigación científica 
(séptimo grado)

Nivel IV: DOMINIO
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8.4 Área socioemocional (séptimo grado)

En la Tabla 120 se presentan las habilidades (Pimienta, 2024) 
agrupadas en tres dimensiones: intrapersonal, interpersonal y 
ciudadanía, dirigida a adolescentes que cursan el séptimo grado. 
Enseguida, en la Tabla 121 se presenta la progresión hipotética y con 
la Figura 78, muestra la representación gráfica de la progresión en 
la que se aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de 
menor a mayor dificultad.

Tabla 120
Habilidades y atributos de las habilidades socioemocionales (séptimo grado)

HABILIDADES Y ATRIBUTOS (subhabilidades o indicadores)
DIMENSIÓN INTRAPERSONAL: Actúa autónomamente con base en su 
autoconocimiento

A1: Identifica condiciones necesarias para una actuación de cuidado del bienestar físico, 
mental y emocional.

A2: Identifica y gestiona emociones básicas propias y de las demás personas y las expresa 
de forma positiva.

A3: Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos en el entorno escolar.
DIMENSIÓN INTERPERSONAL: Se relaciona asertiva y empáticamente con las demás 
personas 

A4: Identifica sus grupos de pertenencia, las personas que los componen y sus 
características.

A5: Reconoce situaciones de conflicto y utiliza estrategias como: escuchar.

A6: Respeta normas sociales y acuerdos de convivencia al relacionarse con otras personas.
DIMENSIÓN CIUDADANÍA: Participa activamente en la sociedad

A7: Se involucra y participa en diversas acciones colaborativas.

A8: Muestra apertura y respeto a la diversidad con una actitud positiva hacia la diferencia.

A9: Identifica las consecuencias, positivas o negativas de sus acciones en el entorno social 
y natural.
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Tabla 121
Progresión hipotética de las habilidades socioemocionales (séptimo grado)

PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

NIVELES
Actuación autónoma 

con base en su 
autoconocimiento

Relación asertiva y 
empáticamente con 
las demás personas

Participa 
activamente en la 

sociedad

IV. DOMINIO

A3. Reconoce 
frustraciones y se 
enfrenta a situaciones 
y desafíos en el 
entorno escolar.
A2. Identifica y 
gestiona emociones 
básicas propias y de 
las demás personas y 
las expresa de forma 
positiva.
A1. Identifica 
condiciones necesarias 
para una actuación de 
cuidado del bienestar 
físico, mental y 
emocional.

A6. Respeta normas 
sociales y acuerdos 
de convivencia al 
relacionarse con 
otras personas.
A5. Reconoce 
situaciones de 
conflicto y utiliza 
estrategias como: 
escuchar.
A4. Identifica 
sus grupos de 
pertenencia, las 
personas que los 
componen y sus 
características.

A9. Identifica las 
consecuencias, 
positivas o 
negativas de sus 
acciones en el 
entorno social y 
natural.
A8. Muestra 
apertura y respeto 
a la diversidad con 
una actitud positiva 
hacia la diferencia.
A7. Se involucra 
y participa en 
diversas acciones 
colaborativas.

III. EN 
DESARROLLO

A2. Identifica y 
gestiona emociones 
básicas propias y de 
las demás personas y 
las expresa de forma 
positiva.
A1. Identifica 
condiciones necesarias 
para una actuación de 
cuidado del bienestar 
físico, mental y 
emocional.

A5. Reconoce 
situaciones de 
conflicto y utiliza 
estrategias como: 
escuchar.
A4. Identifica 
sus grupos de 
pertenencia, las 
personas que los 
componen y sus 
características.

A8. Muestra 
apertura y respeto 
a la diversidad con 
una actitud positiva 
hacia la diferencia.
A7. Se involucra 
y participa en 
diversas acciones 
colaborativas.

II. INICIAL

A1. Identifica 
condiciones necesarias 
para una actuación de 
cuidado del bienestar 
físico, mental y 
emocional.

A4. Identifica 
sus grupos de 
pertenencia, las 
personas que los 
componen y sus 
características.

A7. Se involucra 
y participa en 
diversas acciones 
colaborativas.

I. INSUFICIENTE El desempeño del estudiante no evidencia dominio de ninguno de 
los atributos de las habilidades socioemocionales.
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Figura 78
Representación gráfica de la progresión

A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico Cognitivo (R-CDM), 
se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado (SRMSR), 
estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 0.08 con 
muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el caso de las 
habilidades socioemocionales para niños que cursan el cuarto grado, 
el SRMSR ha resultado igual a 0.08, que consideramos aceptable.

Figura 79
Mapa MGZA de las habilidades socioemocionales: actuación autónoma con base 
en su autoconocimiento, relación asertiva y empática con las demás personas y 
participación activa en la sociedad (séptimo grado)
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La evidencia empírica resumida en la Figura 79, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -2.5 y +1.0 lógitos. 
La media ha resultado por encima de la ideal de la escala (0.0).

En la parte central de la figura se aprecia que los atributos difieren 
en sus niveles de dificultad, evidenciando además una estructura que 
se distancia de la concebida en la progresión hipotética (Tabla 121, 
Figura 78), la cual proponía un orden lineal y creciente en el desarrollo 
de la habilidad:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo

•	 Nivel II. INICIAL: A1, A4, A7

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A4, A7, A2, A5, A8

•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A4, A7, A2, A5, A8, A3, A6, A9

Esta progresión contrasta con la estructura observada empíricamente 
(Tabla 122, Figura 80):

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50 % de dominar algún atributo

•	 Nivel II. INICIAL: A1, A6

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A5, A2, A1, A6

•	 Nivel IV. DOMINIO: A3, A5, A4, A9, A2, A8, A1, A7, A6

Los atributos más fáciles resultaron: A3, A5, ordenados de menor a 
mayor dificultad. Mostramos a continuación sus descripciones:

A3: Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos 
en el entorno escolar.

A5: Reconoce situaciones de conflicto y utiliza estrategias como: 
escuchar.

Los atributos más difíciles fueron: A2, A1, ordenados de menor a mayor 
dificultad. Mostramos a continuación sus descripciones.
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A7: Se involucra y participa en diversas acciones colaborativas.

A6: Respeta normas sociales y acuerdos de convivencia al 
relacionarse con otras personas.

En la Tabla 120 se presentan las progresiones empíricas de las 
habilidades socioemocionales. En la primera columna se muestran los 
niveles de dominio y el porcentaje de estudiantes ubicados en cada 
uno. En la segunda columna, aparece la progresión de cada habilidad, 
en las que, haciendo una lectura de abajo hacia arriba dentro de 
cada nivel, se evidencia el recorrido desde el atributo menos al más 
desafiante, manifestándose un crecimiento progresivo de la dificultad 
de la actividad cognoscitiva. 

En la Figura 80 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia igualmente de abajo hacia arriba, el 
orden de los atributos de menor a mayor dificultad.

Tabla 122
Progresión empírica de las habilidades socioemocionales (séptimo grado)

PROGRESIÓN EMPÍRICA

NIVELES
Actuación autónoma 

con base en su 
autoconocimiento

Relación asertiva y 
empáticamente con 
las demás personas

Participa 
activamente en la 

sociedad

IV. DOMINIO
En este nivel se 
ubicó el 70% de 
los estudiantes.

A1. Identifica condiciones 
necesarias para una 
actuación de cuidado del 
bienestar físico, mental y 
emocional.
A2. Identifica y gestiona 
emociones básicas 
propias y de las demás 
personas y las expresa 
de forma positiva.
A3. Reconoce 
frustraciones y se 
enfrenta a situaciones y 
desafíos en el entorno 
escolar.

A6. Respeta normas 
sociales y acuerdos 
de convivencia al 
relacionarse con 
otras personas.
A4. Identifica 
sus grupos de 
pertenencia, las 
personas que los 
componen y sus 
características.
A5. Reconoce 
situaciones de 
conflicto y utiliza 
estrategias como: 
escuchar.

A7. Se involucra 
y participa en 
diversas acciones 
colaborativas.
A9. Identifica las 
consecuencias, 
positivas o 
negativas de sus 
acciones en el 
entorno social y 
natural.
A8. Muestra 
apertura y respeto 
a la diversidad con 
una actitud positiva 
hacia la diferencia.
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III. EN 
DESARROLLO
En este nivel se 
ubicó el 8% de 
los estudiantes.

A1. Identifica condiciones 
necesarias para una 
actuación de cuidado del 
bienestar físico, mental y 
emocional.
A2. Identifica y gestiona 
emociones básicas 
propias y de las demás 
personas y las expresa 
de forma positiva.

A6. Respeta normas 
sociales y acuerdos 
de convivencia al 
relacionarse con 
otras personas.
A5. Reconoce 
situaciones de 
conflicto y utiliza 
estrategias como: 
escuchar.

II. INICIAL
En este nivel se 
ubicó el 13% de 
los estudiantes.

A1. Identifica condiciones 
necesarias para una 
actuación de cuidado del 
bienestar físico, mental y 
emocional.

A6. Respeta normas 
sociales y acuerdos 
de convivencia al 
relacionarse con 
otras personas.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se 
ubicó el 9% de 
los estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad menor al 50% de dominar algún 
atributo.

Figura 80
Representación gráfica del nivel IV (Dominio), de la progresión empírica

Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
socioemocional, séptimo grado)
Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para el 
aprendizaje y la evaluación que siga un recorrido progresivo, que parta 
de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando paulatinamente 
el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal como se muestra 
en Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 122. Sin embargo; es fundamental que 
cada docente determine la conveniencia de aplicar esta secuencia tal y 
como se presenta, considerando su experiencia, el contexto en el que 
desempeña su labor, así como los intereses y necesidades de los niños.

A7

A8

A9

A1

A2

A3

A4

A5
A6
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En la Tabla 123 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos que 
podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en evaluaciones 
a gran escala; como para la elaboración de actividades para el aprendizaje 
y de evaluación con fines formativos dentro del salón de clases.
Tabla 123
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden en el área socioemocional (séptimo grado)

Nivel IV: DOMINIO
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CONSIDERACIONES. SÉPTIMO GRADO

En séptimo grado, los cuatro modelos mostraron ajuste aceptable, en 
el área de las habilidades comunicativo-lingüística resultó de 0.07, en 
lógico-matemática de 0.06, en investigación científica de 0.08 y en 
socioemocional de 0.08.

Los resultados generales por niveles de dominio para cada una de las 
habilidades se presentan en la Tabla 124.

Tabla 124
Porcentajes de dominio de las habilidades por áreas (séptimo grado)

NIVELES HCL HLM HIC HSE
INSUFICIENTE 4% 47% 18% 9%

INICIAL 6% 25% 29% 13%
EN 

DESARROLLO 13% 18% 34% 8%

DOMINIO 77% 10% 19% 70%

Nota. HCL (habilidad comunicativo-lingüística), HLM (habilidad lógico-matemática),
HIC (habilidad de investigación científica), HSE (habilidad socioemocional).

A partir de la información anterior y focalizando el nivel insuficiente, 
en las cuatro áreas se ubicaron estudiantes sin dominar ningún 
atributo. Llama la atención que el 47%, casi la mitad de los estudiantes 
no dominaron ningún atributo de la habilidad lógico-matemática. 
Ordenadas las áreas de mayor a menor cantidad de estudiantes 
que dominan las habilidades al concluir el grado, se presentan 
de la siguiente forma: comunicativo-lingüística, socioemocional, 
investigación científica, y lógico-matemática.

A continuación, en la Tabla 125 presentamos las progresiones 
de habilidades validadas con adolescentes de séptimo grado de 
educación primaria, con los atributos ordenados de arriba hacia abajo, 
de menor a mayor dificultad.
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Tabla 125
Progresiones de habilidades validadas con adolescentes de séptimo grado

ÁREA HABILIDAD PROGRESIÓN

Comunicativo-
lingüística

Comprender 
textos escritos

A3. Valora críticamente la forma y el contenido de un 
texto, y evalúa la intencionalidad del autor, aplicando 
estrategias cognitivas y metacognitivas de comprensión 
lectora.

A5. Realiza una lectura crítica de textos literarios 
adecuados a su etapa evolutiva, estableciendo relaciones 
entre una obra determinada y su contexto de creación y 
de lectura, así como con otras manifestaciones.

A1. Localiza la información explícita en textos escritos 
relacionados con su experiencia cercana.

A6. Evalúa la veracidad de la información procedente 
de fuentes primarias o secundarias en medios de 
comunicación convencionales y digitales, con su criterio 
propio, autonomía y sentido crítico, identificando 
aquellas fuentes no fidedignas.

A4. Relaciona partes de un texto que pueden referirse 
a otros textos escritos conocidos (intertextualidad), o 
elementos presentes en otros textos en formatos orales, 
tales como canciones o películas (transtextualidad).

A2. Interpreta textos sobre temas no familiares, haciendo 
uso selectivo y eficaz de las estrategias cognitivas de 
comprensión autoseleccionadas, de acuerdo con el 
propósito de lectura.

A7. Detecta elementos para estructurar la producción de 
un texto escrito.

Lógico-
matemática

Resolver 
problemas 

utilizando el 
pensamiento 
matemático

A2: Reconoce estrategias para dar solución a problemas 
matemáticos referidos a contextos diversos.

A1: Identifica datos y condiciones en problemas 
matemáticos referidos a contextos diversos.

A3: Utiliza estrategias para dar solución a problemas 
matemáticos referidos a contextos diversos.

A4: Comprueba la solución obtenida en problemas 
matemáticos referidos a contextos diversos.
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Investigación 
científica

Explicar 
fenómenos de la 
naturaleza y sus 

implicaciones

A4. Formula hipótesis cualitativas o cuantitativas 
fundamentadas en ideas científicas y basadas en un 
marco teórico.

A5. Expone implicaciones sociales, económicas, entre 
otras inherentes a un fenómeno natural.

A2. Explica fenómenos naturales usando 
representaciones en el conocimiento científico, 
estrategias didácticas y las consecuencias de los 
fenómenos naturales.

A3. Analiza el impacto 
ambiental y social de un 
hecho o fenómeno natural 
y lo relaciona con su propia 
experiencia.

A6. Comunica clara y 
detalladamente resultados 
y conclusiones, con 
lenguaje especializado, a 
través de diversos medios 
y formatos.

A1. Detecta información que podría ser utilizada para 
establecer posibles hipótesis de investigación.

Socioemocional

Actuar 
autónomamente 
con base en su 

autoconocimiento

A3. Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y 
desafíos en el entorno escolar.

A2. Identifica y gestiona emociones básicas propias y de 
las demás personas y las expresa de forma positiva.

A1. Identifica condiciones necesarias para una actuación 
de cuidado del bienestar físico, mental y emocional.

Relacionarse 
asertiva y 

empáticamente 
con las demás 

personas

A5. Reconoce situaciones de conflicto y utiliza 
estrategias como: escuchar.

A4. Identifica sus grupos de pertenencia, las personas 
que los componen y sus características.

A6. Respeta normas sociales y acuerdos de convivencia 
al relacionarse con otras personas.

Participar 
activamente en la 

sociedad

A9. Identifica las consecuencias, positivas o negativas de 
sus acciones en el entorno social y natural.

A8. Muestra apertura y respeto a la diversidad con una 
actitud positiva hacia la diferencia.

A7. Se involucra y participa en diversas acciones 
colaborativas.
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9. Progresiones de habilidades de octavo grado
En la validación de las progresiones de octavo grado participaron 1,355 
estudiantes, quienes respondieron el instrumento correspondiente 
a una de las áreas: comunicativo-lingüística, lógico-matemática, 
investigación científica o socioemocional. Fueron medidos 25 atributos 
por medio de 54 ítems.

Tabla 126
Cantidad de estudiantes e ítems para octavo grado por área

ÁREA Estudiantes Atributos Ítems
Comunicativo-lingüística 345 7 19

Lógico-matemática 341 4 12
Investigación científica 340 7 5

Socioemocional 329 7 18
TOTAL 1,355 25 54

9.1 Área comunicativo-lingüística (octavo grado)

La Tabla 127 presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024) de la 
habilidad comprensión de textos escritos, dirigida a adolescentes que 
cursan el octavo grado. En la Figura 81 se muestra la representación 
gráfica de la progresión hipotética, en la que se aprecia de abajo hacia 
arriba, el orden de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 127
Progresión hipotética de la habilidad comprensión de textos 
escritos (octavo grado)

Figura 81
Representación 
gráfica de la 
progresión 
hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A5. Realiza una lectura 
crítica de textos 
literarios adecuados 
a su etapa evolutiva, 
estableciendo 
relaciones entre una 
obra determinada 
y su contexto de 
creación y de lectura, 
así como con otras 
manifestaciones.

A6. Evalúa la 
veracidad de 
la información 
procedente de 
fuentes primarias 
o secundarias 
en medios de 
comunicación 
convencionales y 
digitales, con su 
criterio propio, 
autonomía y sentido 
crítico, identificando 
aquellas fuentes no 
fidedignas.

A7. Detecta 
elementos 
para 
estructurar 
la producción 
de un texto 
escrito.

A3. Valora críticamente 
la forma y el contenido 
de un texto, y evalúa 
la intencionalidad 
del autor, aplicando 
estrategias cognitivas 
y metacognitivas de 
comprensión lectora.

A4. Relaciona partes de un texto 
que pueden referirse a otros textos 
escritos conocidos (intertextualidad), 
o elementos presentes en otros 
textos en formatos orales, tales 
como canciones o películas 
(transtextualidad).

A1. Localiza la 
información explícita 
en textos escritos 
relacionados con su 
experiencia cercana.

A2. Interpreta textos sobre temas no 
familiares, haciendo uso selectivo y 
eficaz de las estrategias cognitivas de 
comprensión autoseleccionadas, de 
acuerdo con el propósito de lectura.

III. EN 
DESARROLLO

A3. Valora críticamente 
la forma y el contenido 
de un texto, y evalúa 
la intencionalidad 
del autor, aplicando 
estrategias cognitivas 
y metacognitivas de 
comprensión lectora.

A4. Relaciona partes de un texto 
que pueden referirse a otros textos 
escritos conocidos (intertextualidad), 
o elementos presentes en otros 
textos en formatos orales, tales 
como canciones o películas 
(transtextualidad).

A1. Localiza la 
información explícita 
en textos escritos 
relacionados con su 
experiencia cercana.

A2. Interpreta textos sobre temas no 
familiares, haciendo uso selectivo y 
eficaz de las estrategias cognitivas de 
comprensión autoseleccionadas, de 
acuerdo con el propósito de lectura.

II. INICIAL

A1. Localiza la 
información explícita 
en textos escritos 
relacionados con su 
experiencia cercana.

A2. Interpreta textos sobre temas no 
familiares, haciendo uso selectivo y 
eficaz de las estrategias cognitivas de 
comprensión autoseleccionadas, de 
acuerdo con el propósito de lectura.

I. INSUFICIENTE El desempeño del estudiante no evidencia dominio de ninguno de 
los atributos de la comprensión de textos escritos.
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A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes, 
y una vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis 
psicométricos. Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico 
Cognitivo (R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 
0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el caso 
de la habilidad comprensión de textos escritos para adolescentes 
que cursan el octavo grado, el SRMSR ha resultado igual a 0.06, que 
consideramos aceptable.

Figura 82
Mapa MGZA de comprensión de textos escritos (octavo grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 82, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -2.0 y +1.5 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
por encima de la ideal de la escala (0.0). 
En la parte central de la figura se aprecia que los atributos difieren 
en su nivel de dificultad y evidencian una estructura distinta a la 
planteada en la progresión hipotética, la cual proponía un orden lineal 
y ascendente en el desarrollo de la habilidad (Tabla 127, Figura 81):

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo

2

-2
-2 -2

2
2

0
0

0

A1        A2      A3      A4      A5      A6       A7 A1      A2      A3       A4       A5       A6       A7
0.6                 0.4                  0.2                  0.0
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•	 Nivel II. INICIAL: A1, A2
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2, A3, A4
•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3, A4, A5, A6, A7

Esta progresión contrasta con la estructura obtenida empíricamente 
(Tabla 128, Figura 83):

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50 % de dominar algún atributo

•	 Nivel II. INICIAL: A3, A1
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A6, A7, A2, A3, A1
•	 Nivel IV. DOMINIO: A4, A5, A6, A7, A2, A3, A1

El atributo más fácil resultó ser A4: Relaciona partes de un texto que 
pueden referirse a otros textos escritos conocidos (intertextualidad) o 
a elementos presentes en otros textos en formatos orales, tales como 
canciones o películas (transtextualidad). En cambio, el más difícil fue 
A1: Localiza la información explícita en textos escritos relacionados 
con su experiencia cercana.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.
La Tabla 126 presenta la progresión empírica de la habilidad 
comprensión de textos escritos para estudiantes de octavo grado de 
educación primaria. En la primera columna se presentan los niveles de 
dominio y el porcentaje de estudiantes ubicados en cada uno. En la 
segunda columna, haciendo una lectura de abajo hacia arriba dentro 
de cada nivel, se evidencia el recorrido desde el atributo menos al más 
desafiante, manifestándose un crecimiento progresivo de la dificultad 
de la actividad cognoscitiva. 
En la Figura 81 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia también de abajo hacia arriba, el orden 
de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 128
Progresión empírica de la habilidad comprensión de 
textos escritos (octavo grado)

Figura 83
Representación gráfica 
del nivel IV (Dominio), de 
la progresión empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO

En este nivel se 
ubicó el 27% de los 

estudiantes.

A1. Localiza la información explícita en textos escritos 
relacionados con su experiencia cercana.

A3. Valora críticamente la forma y el contenido de un 
texto, y evalúa la intencionalidad del autor, aplicando 
estrategias cognitivas y metacognitivas de comprensión 
lectora.

A2. Interpreta textos sobre temas no familiares, haciendo 
uso selectivo y eficaz de las estrategias cognitivas de 
comprensión autoseleccionadas, de acuerdo con el 
propósito de lectura.

A7. Detecta elementos para estructurar la producción de 
un texto escrito.

A6. Evalúa la veracidad de la información procedente 
de fuentes primarias o secundarias en medios de 
comunicación convencionales y digitales, con su criterio 
propio, autonomía y sentido crítico, identificando 
aquellas fuentes no fidedignas.

A5. Realiza una lectura crítica de textos literarios 
adecuados a su etapa evolutiva, estableciendo relaciones 
entre una obra determinada y su contexto de creación y 
de lectura, así como con otras manifestaciones.

A4. Relaciona partes de un texto que pueden referirse 
a otros textos escritos conocidos (intertextualidad), o 
elementos presentes en otros textos en formatos orales, 
tales como canciones o películas (transtextualidad).

III. EN 
DESARROLLO

En este nivel se 
ubicó el 48% de los 

estudiantes.

A1. Localiza la información explícita en textos escritos 
relacionados con su experiencia cercana.

A3. Valora críticamente la forma y el contenido de un 
texto, y evalúa la intencionalidad del autor, aplicando 
estrategias cognitivas y metacognitivas de comprensión 
lectora.

A2. Interpreta textos sobre temas no familiares, haciendo 
uso selectivo y eficaz de las estrategias cognitivas de 
comprensión autoseleccionadas, de acuerdo con el 
propósito de lectura.

A7. Detecta elementos para estructurar la producción de 
un texto escrito.

A6. Evalúa la veracidad de la información procedente 
de fuentes primarias o secundarias en medios de 
comunicación convencionales y digitales, con su criterio 
propio, autonomía y sentido crítico, identificando 
aquellas fuentes no fidedignas.

II. INICIAL

En este nivel se 
ubicó el 12% de los 

estudiantes.

A1. Localiza la información explícita en textos escritos 
relacionados con su experiencia cercana.

A3. Valora críticamente la forma y el contenido de un 
texto, y evalúa la intencionalidad del autor, aplicando 
estrategias cognitivas y metacognitivas de comprensión 
lectora.

I. INSUFICIENTE

En este nivel se 
ubicó el 13% de los 

estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad menor al 50% de 
dominar algún atributo.
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Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
comunicativo-lingüística, octavo grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para el 
aprendizaje y la evaluación que siga un recorrido progresivo, que parta 
de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando paulatinamente 
el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal como se muestra 
en el Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 128. Sin embargo; es fundamental 
que cada docente determine la conveniencia de aplicar esta secuencia 
tal y como se presenta, considerando su experiencia, el contexto en el 
que desempeña su labor, así como los intereses y necesidades de los 
niños.

En la Tabla 129 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.

Tabla 129
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área comunicativo-lingüística 
(octavo grado)

Nivel IV: DOMINIO
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9.2 Área lógico-matemática (octavo grado)

En la Tabla 130 se presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024), 
de la habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento 
matemático, dirigida a adolescentes que cursan el octavo grado. En 
la Figura 84 se muestra la representación gráfica de la progresión 
hipotética, en la que se aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los 
atributos de menor a mayor dificultad.

Tabla 130
Progresión hipotética de la resolución de problemas 
utilizando el pensamiento matemático (octavo grado)

Figura 84
Representación 
gráfica de la 
progresión 
hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A3: Utiliza 
estrategias para 
dar solución 
a problemas 
matemáticos 
referidos a 
contextos diversos.

A4: Comprueba la 
solución obtenida 
en problemas 
matemáticos 
referidos a 
contextos diversos.

A2: Reconoce o determina estrategias para 
dar solución a problemas matemáticos 
referidos a contextos diversos.
A1: Identifica datos y condiciones en 
problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.

III. EN 
DESARROLLO

A2: Reconoce o determina estrategias para 
dar solución a problemas matemáticos 
referidos a contextos diversos.
A1: Identifica datos y condiciones en 
problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.

II. INICIAL
A1: Identifica datos y condiciones en 
problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no evidencia 
dominio de ninguno de los atributos de 
la resolución de problemas utilizando el 
pensamiento matemático.

A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
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Para valorar el ajuste del modelo Rasch-Diagnóstico Cognitivo 
(R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 
0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el caso de 
la habilidad resuelve problemas utilizando el pensamiento matemático 
para niños que cursan el séptimo grado, el SRMSR ha resultado igual 
a 0.07, por lo que consideramos que el modelo ha tenido un ajuste 
aceptable.

Figura 85
Mapa MGZA de la habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento 
matemático (octavo grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 84, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -1.0 y +2.0 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
ligeramente por debajo de la ideal de la escala (0.0). 

En la parte central de la figura se aprecia que los atributos difieren 
claramente en su nivel de dificultad, evidenciando una estructura 
distinta a la planteada en la progresión hipotética, la cual proponía un 
orden lineal y ascendente en el desarrollo de la habilidad (Tabla 130, 
Figura 84):

         A1               A2               A3               A4          A1               A2               A3               A4         0.75              0.50               0.25              0.00

2 2 2

-2 -2 -2

0 0 0
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•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo

•	 Nivel II. INICIAL: A1
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2
•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3, A4

Esta estructura contrasta con la evidencia empírica (Tabla 131, Figura 
86):

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50 % de dominar algún atributo

•	 Nivel II. INICIAL: A2, A4
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A3, A2, A4
•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A3, A2, A4

El atributo más fácil resultó ser A1: Identifica datos y condiciones en 
problemas matemáticos referidos a contextos diversos, mientras que 
el más difícil fue A4: Comprueba la solución obtenida en problemas 
matemáticos referidos a contextos diversos.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así como los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 131 presenta la progresión empírica de la habilidad resolución 
de problemas utilizando el pensamiento matemático para estudiantes 
de octavo grado de educación primaria. En la primera columna se 
presentan los niveles de dominio y el porcentaje de estudiantes 
ubicados en cada uno. En la segunda columna, haciendo una lectura 
de abajo hacia arriba en cada nivel, se evidencia el recorrido desde 
el atributo menos al más desafiante, manifestándose un crecimiento 
progresivo de la dificultad de la actividad cognoscitiva. En la Figura 86 
se muestra la representación gráfica de la progresión empírica, en la 
que se aprecia, también de abajo hacia arriba, el orden de los atributos 
de menor a mayor dificultad.
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Tabla 131
Progresión empírica de la habilidad resolución de problemas 
utilizando el pensamiento matemático (octavo grado)

Figura 86
Representación gráfica 
del nivel IV (Dominio), de 
la progresión empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO
En este nivel se 

ubicó el 5% de los 
estudiantes.

A4. Comprueba la solución obtenida 
en problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.
A2. Reconoce o determina estrategias para 
dar solución a problemas matemáticos 
referidos a contextos diversos.
A3. Utiliza estrategias para dar solución 
a problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.
A1. Identifica datos y condiciones en 
problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.

III. EN 
DESARROLLO
En este nivel se 
ubicó el 14% de 
los estudiantes.

A4. Comprueba la solución obtenida 
en problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.
A2. Reconoce o determina estrategias para 
dar solución a problemas matemáticos 
referidos a contextos diversos.
A3. Utiliza estrategias para dar solución 
a problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.

II. INICIAL
En este nivel se 
ubicó el 20% de 
los estudiantes.

A4. Comprueba la solución obtenida 
en problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.
A2. Reconoce o determina estrategias para 
dar solución a problemas matemáticos 
referidos a contextos diversos.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se 
ubicó el 61% de 
los estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad menor 
al 50% de dominar algún atributo.

Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área lógico-
matemática, octavo grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para el 
aprendizaje y la evaluación que siga un recorrido progresivo, que parta 
de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando paulatinamente 
el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal como se muestra 
en el Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 131. Sin embargo; es fundamental 
que cada docente determine la conveniencia de aplicar esta secuencia tal 
y como se presenta, considerando su experiencia, el contexto en el que 
desempeña su labor, así como los intereses y necesidades de los niños.
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En la Tabla 132 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos que 
podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en evaluaciones 
a gran escala; como para la elaboración de actividades para el aprendizaje 
y de evaluación con fines formativos dentro del salón de clases.

Tabla 132
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden en el área lógico-matemática 
(octavo grado)

Nivel IV: DOMINIO

Nivel III: EN DESARROLLO

9.3 Área investigación científica (octavo grado)

La Tabla 133 presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024) de 
la habilidad explica fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones, 
dirigida a adolescentes que cursan el octavo grado. En la Figura 87 
se muestra la representación gráfica de la progresión hipotética, en 
la que se aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de 
menor a mayor dificultad.
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Tabla 133
Progresión hipotética de la habilidad explica fenómenos de 
la naturaleza y sus implicaciones (octavo grado)

Figura 87
Representación 
gráfica de la 
progresión 
hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A5. Expone 
implicaciones sociales, 
económicas, entre 
otras inherentes a un 
fenómeno natural.

A6. Comunica clara 
y detalladamente 
resultados y 
conclusiones, con 
lenguaje especializado, 
a través de diversos 
medios y formatos.

A4. Formula hipótesis cualitativas o cuantitativas 
fundamentadas en ideas científicas y basadas en 
un marco teórico.
A3. Analiza el impacto ambiental y social de un 
hecho o fenómeno natural y lo relaciona con su 
propia experiencia.
A2. Explica fenómenos naturales usando 
representaciones en el conocimiento científico, 
estrategias didácticas y las consecuencias de los 
fenómenos naturales.
A1. Detecta información que podría ser 
utilizada para establecer posibles hipótesis de 
investigación.

III. EN 
DESARROLLO

A4. Formula hipótesis cualitativas o cuantitativas 
fundamentadas en ideas científicas y basadas en 
un marco teórico.
A3. Analiza el impacto ambiental y social de un 
hecho o fenómeno natural y lo relaciona con su 
propia experiencia.
A2. Explica fenómenos naturales usando 
representaciones en el conocimiento científico, 
estrategias didácticas y las consecuencias de los 
fenómenos naturales.
A1. Detecta información que podría ser 
utilizada para establecer posibles hipótesis de 
investigación.

II. INICIAL

A2. Explica fenómenos naturales usando 
representaciones en el conocimiento científico, 
estrategias didácticas y las consecuencias de los 
fenómenos naturales.
A1. Detecta información que podría ser 
utilizada para establecer posibles hipótesis de 
investigación.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no evidencia 
dominio de ninguno de los atributos de la 
habilidad explicación de fenómenos de la 
naturaleza y sus implicaciones.
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A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes, 
y una vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis 
psicométricos. Para valorar el ajuste del modelo Rasch-Diagnóstico 
Cognitivo (R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales 
a 0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el 
caso de la habilidad explicación de fenómenos de la naturaleza y sus 
implicaciones para niños que cursan el octavo grado, el SRMSR ha 
resultado igual a 0.02, que consideramos robusto.

Figura 88
Mapa MGZA de la habilidad explica fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones 
(octavo grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 88, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -1.7 y +1.5 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
por encima de la ideal de la escala (0.0). 

En la parte central de la figura se aprecia que dos atributos comparten el 
mismo nivel de dificultad (A1 y A2), y se evidencia una estructura distinta 
a la planteada en la progresión hipotética, la cual proponía un orden lineal 
y ascendente en el desarrollo de la habilidad (Tabla 133, Figura 87):

A1      A2       A3       A4       A5       A6A1      A2       A3       A4       A5       A60.6                0.4                0.2                0.0

2 2 2

00 0

-2-2 -2
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•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo

•	 Nivel II. INICIAL: A1, A2
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2, A3, A4
•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3, A4, A5, A6

Esta progresión contrasta con la estructura revelada por la evidencia 
empírica (Tabla 134, Figura 89):

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50 % de dominar algún atributo

•	 Nivel II. INICIAL: A3, A4
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A3, A4, A5, A6
•	 Nivel IV. DOMINIO: A3, A4, A1, A2, A5, A6

El atributo más fácil resultó ser A3: Analiza el impacto ambiental y 
social de un hecho o fenómeno natural y lo relaciona con su propia 
experiencia, mientras que el más difícil fue A6: Comunica clara y 
detalladamente resultados y conclusiones, con lenguaje especializado, 
a través de diversos medios y formatos.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así que los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 134 presenta la progresión empírica de la habilidad explica 
fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones para estudiantes 
de octavo grado. En la primera columna se presentan los niveles de 
dominio y el porcentaje de estudiantes ubicados en cada uno. En la 
segunda columna, haciendo una lectura de abajo hacia arriba dentro 
de cada nivel, se evidencia el recorrido desde el atributo menos al 
más desafiante, manifestándose un crecimiento progresivo de la 
dificultad de la actividad cognoscitiva. En la Figura 89 se muestra la 
representación gráfica de la progresión empírica, en la que se aprecia 
también de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de menor a 
mayor dificultad, así como su pertenencia a los niveles de dominio.
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Tabla 134
Progresión empírica de la habilidad explicación de 
fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones 
(octavo grado)

Figura 89
Representación gráfica del 
nivel IV (Dominio), de la 
progresión empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO

En este nivel se 
ubicó el 35% de los 

estudiantes.

A6. Comunica clara y detalladamente 
resultados y conclusiones, con lenguaje 
especializado, a través de diversos medios 
y formatos.

A5. Expone implicaciones sociales, 
económicas, entre otras inherentes a un 
fenómeno natural.

A4. Formula hipótesis cualitativas o 
cuantitativas fundamentadas en ideas 
científicas y basadas en un marco teórico.

A1. Detecta 
información que 
podría ser utilizada 
para establecer 
posibles hipótesis 
de investigación.

A2. Explica fenómenos 
naturales usando 
representaciones en el 
conocimiento científico, 
estrategias didácticas 
y las consecuencias 
de los fenómenos 
naturales.

A3. Analiza el impacto ambiental y social de 
un hecho o fenómeno natural y lo relaciona 
con su propia experiencia.

III. EN 
DESARROLLO

En este nivel se 
ubicó el 33% de los 

estudiantes.

A6. Comunica clara y detalladamente 
resultados y conclusiones, con lenguaje 
especializado, a través de diversos medios 
y formatos.

A5. Expone implicaciones sociales, 
económicas, entre otras inherentes a un 
fenómeno natural.

A4. Formula hipótesis cualitativas o 
cuantitativas fundamentadas en ideas 
científicas y basadas en un marco teórico.

A3. Analiza el impacto ambiental y social de 
un hecho o fenómeno natural y lo relaciona 
con su propia experiencia.

II. INICIAL

En este nivel se 
ubicó el 22% de los 

estudiantes

A4. Formula hipótesis cualitativas o 
cuantitativas fundamentadas en ideas 
científicas y basadas en un marco teórico.

A3. Analiza el impacto ambiental y social de 
un hecho o fenómeno natural y lo relaciona 
con su propia experiencia.

I. INSUFICIENTE

En este nivel se 
ubicó el 10% de los 

estudiantes

Estudiantes con una probabilidad menor al 
50% de dominar algún atributo.
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Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
investigación científica, octavo grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que sigan un recorrido progresivo, 
que parta de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, 
tal como se muestra en el Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 134. Sin 
embargo; es fundamental que cada docente determine la conveniencia 
de aplicar esta secuencia tal y como se presenta, considerando su 
experiencia, el contexto en el que desempeña su labor, así como los 
intereses y necesidades de los niños.

En la Tabla 135 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.

Tabla 135
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden en el área investigación científica 
(octavo grado)

Nivel IV: DOMINIO
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9.4 Área socioemocional (octavo grado)

En la Tabla 136 se presentan las habilidades (Pimienta, 2024) 
agrupadas en tres dimensiones: intrapersonal, interpersonal y 
ciudadanía, dirigida a adolescentes que cursan el octavo grado. 
Enseguida, en la Tabla 137 se presenta la progresión hipotética y con 
la Figura 90, se muestra la representación gráfica de la progresión en 
la que se aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de 
menor a mayor dificultad.
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Tabla 136
Habilidades y atributos de las habilidades socioemocionales (octavo grado)

HABILIDADES Y ATRIBUTOS (subhabilidades o indicadores)
DIMENSIÓN INTRAPERSONAL: Actúa autónomamente con base en su 
autoconocimiento

A1: Identifica condiciones necesarias para una actuación de cuidado del bienestar físico, 
mental y emocional.

A2: Identifica y gestiona emociones básicas propias y de las demás personas y las expresa 
de forma positiva.

A3: Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos en el entorno escolar.
DIMENSIÓN INTERPERSONAL: Se relaciona asertiva y empáticamente con las demás 
personas 

A4: Reconoce situaciones de conflicto y utiliza estrategias como: escuchar, ponerse en el 
lugar de la otra persona o pedir ayuda a un adulto.

A7: Expresa opiniones de forma respetuosa pero de forma asertiva, dando a conocer sus 
puntos de vista.
DIMENSIÓN CIUDADANÍA: Participa activamente en la sociedad

A5: Se involucra y participa en diversas acciones colaborativas.

A6: Muestra apertura y respeto a la diversidad con una actitud positiva hacia la diferencia.

Tabla 137
Progresión hipotética de las habilidades socioemocionales (octavo grado)

PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

NIVELES
Actuación autónoma 

con base en su 
autoconocimiento

Relación asertiva y 
empáticamente con las 

demás personas

Participa 
activamente en la 

sociedad

IV. DOMINIO

A3. Reconoce frustraciones 
y se enfrenta a situaciones 
y desafíos en el entorno 
escolar.
A2. Identifica y gestiona 
emociones básicas propias y 
de las demás personas y las 
expresa de forma positiva.
A1. Identifica condiciones 
necesarias para una 
actuación de cuidado del 
bienestar físico, mental y 
emocional.

A7. Expresa opiniones de 
forma respetuosa pero 
de forma asertiva, dando 
a conocer sus puntos de 
vista.
A4. Reconoce situaciones 
de conflicto y utiliza 
estrategias como: 
escuchar, ponerse en el 
lugar de la otra persona 
o pedir ayuda a un adulto.

A6. Muestra apertura 
y respeto a la 
diversidad con una 
actitud positiva hacia 
la diferencia.
A5. Se involucra y 
participa en diversas 
acciones colaborativas.
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III. EN 
DESARROLLO

A2. Identifica y gestiona 
emociones básicas propias y 
de las demás personas y las 
expresa de forma positiva.
A1. Identifica condiciones 
necesarias para una 
actuación de cuidado del 
bienestar físico, mental y 
emocional.

A7. Expresa opiniones de 
forma respetuosa pero 
de forma asertiva, dando 
a conocer sus puntos de 
vista.
A4. Reconoce situaciones 
de conflicto y utiliza 
estrategias como: 
escuchar, ponerse en el 
lugar de la otra persona 
o pedir ayuda a un adulto.

A6. Muestra apertura 
y respeto a la 
diversidad con una 
actitud positiva hacia 
la diferencia.
A5. Se involucra y 
participa en diversas 
acciones colaborativas.

II. INICIAL

A1. Identifica condiciones 
necesarias para una 
actuación de cuidado del 
bienestar físico, mental y 
emocional.

A4. Reconoce situaciones 
de conflicto y utiliza 
estrategias como: 
escuchar, ponerse en el 
lugar de la otra persona 
o pedir ayuda a un adulto.

A5. Se involucra 
y participa en 
diversas acciones 
colaborativas.

I. INSUFICIENTE El desempeño del estudiante no evidencia dominio de ninguno de los atributos 
de las habilidades socioemocionales.

Figura 90
Representación gráfica de la progresión hipotética

A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes, 
y una vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis 
psicométricos. Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico 
Cognitivo (R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 
0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el caso 
de las habilidades socioemocionales para adolescentes que cursan 
el octavo grado, el SRMSR ha resultado igual a 0.09, considerado 
superior al límite, por lo tanto, se sugiere tener precaución en el uso 
de los resultados.
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Figura 91
Mapa MGZA de las habilidades socioemocionales: actuación autónoma con base 
en su autoconocimiento, relación asertiva y empática con las demás personas y 
participación activa en la sociedad (octavo grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 91, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -2.2 y +1.0 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de los ítems y atributos). La media ha 
resultado por encima de la ideal de la escala (0.0).

En la parte central de la figura se aprecia que los atributos difieren 
en sus niveles de dificultad, lo que también revela una estructura 
que se distancia de la concebida en la progresión hipotética (Tabla 
137, Figura 90), la cual planteaba un orden lineal y ascendente en el 
desarrollo de la habilidad:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo

•	 Nivel II. INICIAL: A1, A4, A5

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A4, A5, A2, A7, A6

•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A4, A5, A2, A7, A6, A3

Esta secuencia contrasta con la estructura obtenida empíricamente 
(Tabla 138, Figura 92):
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Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad menor al 50 % 
de dominar algún atributo

•	 Nivel II. INICIAL: A5, A4

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2, A6, A7, A5, A4

•	 Nivel IV. DOMINIO: A3, A1, A2, A6, A7, A5, A4

Los atributos más fáciles resultaron: A3, A1, A2, ordenados de menor a 
mayor dificultad. Mostramos a continuación sus descripciones:

A3: Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos 
en el entorno escolar.

A1: Identifica condiciones necesarias para una actuación de 
cuidado del bienestar físico, mental y emocional.

A2: Identifica y gestiona emociones básicas propias y de las demás 
personas y las expresa de forma positiva.

Los atributos más difíciles fueron: A2, A1, ordenados de menor a mayor 
dificultad. Mostramos a continuación sus descripciones.

A6: Muestra apertura y respeto a la diversidad con una actitud 
positiva hacia la diferencia.

A5: Se involucra y participa en diversas acciones colaborativas.

En la Tabla 138 se presentan las progresiones empíricas de las 
habilidades socioemocionales. En la primera columna se muestran los 
niveles de dominio y el porcentaje de estudiantes ubicados en cada 
uno. En la segunda columna, aparece la progresión de cada habilidad, 
en las que haciendo una lectura de abajo hacia arriba dentro cada 
nivel, se evidencia el recorrido desde el atributo menos desafiante 
al más complejo, manifestándose un crecimiento progresivo de la 
dificultad de la actividad cognoscitiva. En la Figura 92 se muestra la 
representación gráfica de la progresión empírica, en la que se aprecia 
igualmente de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de menor a 
mayor dificultad.
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Tabla 138
Progresión empírica de las habilidades socioemocionales (octavo grado)

PROGRESIÓN EMPÍRICA

NIVELES Actuación autónoma con base 
en su autoconocimiento

Relación asertiva y 
empáticamente con 
las demás personas

Participa 
activamente en la 

sociedad

IV. DOMINIO
En este nivel se 
ubicó el 48% de 
los estudiantes.

A2. Identifica y gestiona 
emociones básicas propias y 
de las demás personas y las 
expresa de forma positiva.

A1. Identifica condiciones 
necesarias para una actuación 
de cuidado del bienestar físico, 
mental y emocional.

A3: Reconoce frustraciones 
y se enfrenta a situaciones y 
desafíos en el entorno escolar.

A4. Reconoce 
situaciones de conflicto 
y utiliza estrategias 
como: escuchar, 
ponerse en el lugar de 
la otra persona o pedir 
ayuda a un adulto.

A7:.Expresa opiniones 
de forma respetuosa 
pero de forma asertiva, 
dando a conocer sus 
puntos de vista.

A5. Se involucra 
y participa en 
diversas acciones 
colaborativas.

A6. Muestra 
apertura y respeto 
a la diversidad con 
una actitud positiva 
hacia la diferencia.

III. EN 
DESARROLLO
En este nivel se 
ubicó el 25% de 
los estudiantes.

A2. Identifica y gestiona 
emociones básicas propias y 
de las demás personas y las 
expresa de forma positiva.

A1. Identifica condiciones 
necesarias para una actuación 
de cuidado del bienestar físico, 
mental y emocional.

A4. Reconoce 
situaciones de conflicto 
y utiliza estrategias 
como: escuchar, 
ponerse en el lugar de 
la otra persona o pedir 
ayuda a un adulto.

A7. Expresa opiniones 
de forma respetuosa 
pero de forma asertiva, 
dando a conocer sus 
puntos de vista.

A5. Se involucra 
y participa en 
diversas acciones 
colaborativas.

A6. Muestra 
apertura y respeto 
a la diversidad con 
una actitud positiva 
hacia la diferencia.

II. INICIAL
En este nivel se 
ubicó el 15% de 
los estudiantes.

A4. Reconoce 
situaciones de conflicto 
y utiliza estrategias 
como: escuchar, 
ponerse en el lugar de 
la otra persona o pedir 
ayuda a un adulto.

A5. Se involucra 
y participa en 
diversas acciones 
colaborativas.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se 
ubicó el 12% de 
los estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad menor al 50% de dominar algún atributo.



262

Progresiones de Habilidades del Convenio Andrés Bello: Validación Empírica con 
Estudiantes de Educación Básica

Figura 92
Representación gráfica de la progresión empírica

Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
socioemocional, octavo grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para el 
aprendizaje y la evaluación que siga un recorrido progresivo, que parta 
de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando paulatinamente 
el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal como se muestra 
en el Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 138. Sin embargo; es fundamental 
que cada docente determine la conveniencia de aplicar esta secuencia 
tal y como se presenta, considerando su experiencia, el contexto en el 
que desempeña su labor, así como los intereses y necesidades de los 
niños.

En la Tabla 139 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.
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Tabla 139
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área socioemocional (octavo grado)

Nivel IV: DOMINIO
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CONSIDERACIONES. OCTAVO GRADO

En octavo grado, tres de los cuatro modelos mostraron ajuste 
adecuado y uno denotó ajuste robusto. Lo primero sucedió con 
las habilidades: comunicativo-lingüística (SRMSR=0.06), lógico-
matemática (SRMSR=0.07) e investigación científica (SRMSR=0.02), 
apreciándose que en la última el ajuste fue robusto. En la habilidad 
socioemocional el SRMSR resultó de 0.09, superior al considerado 
como límite (0.08); pero, a pesar de lo anterior, los resultados de esta 
habilidad son indicativos y nos orientan.

Los resultados generales por niveles de dominio para cada una de las 
habilidades se presentan en la Tabla 140.

Tabla 140
Porcentajes de dominio de las habilidades por áreas (octavo grado)

NIVELES HCL HLM HIC HSE
INSUFICIENTE 13% 61% 10% 12%

INICIAL 12% 20% 22% 15%
EN DESARROLLO 48% 14% 33% 25%

DOMINIO 27% 5% 35% 48%

Nota. HCL (habilidad comunicativo-lingüística), HLM (habilidad lógico-matemática),
HIC (habilidad de investigación científica), HSE (habilidad socioemocional).

A partir de la información anterior y focalizando el nivel insuficiente, 
en las cuatro áreas se ubicaron estudiantes sin dominar ningún 
atributo; sin embargo, llama la atención que el 61% de los estudiantes 
no domina ningún atributo de la resolución de problemas. Ordenadas 
las áreas de mayor a menor cantidad de estudiantes que dominan las 
habilidades al concluir el grado, se presentan de la siguiente forma: 
socioemocional, investigación científica, comunicativo-lingüística y 
lógico-matemática.

A continuación, en la Tabla 141 presentamos las progresiones de 
habilidades validadas con niños de octavo grado, con los atributos 
ordenados de arriba hacia abajo, de menor a mayor dificultad.
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Tabla 141
Progresiones de habilidades validadas con niños de octavo grado

ÁREA HABILIDAD PROGRESIÓN

Comunicativo-
lingüística

Comprender 
textos escritos

1.	 Relaciona partes de un texto que pueden referirse 
a otros textos escritos conocidos (intertextualidad), 
o elementos presentes en otros textos en 
formatos orales, tales como canciones o películas 
(transtextualidad).

2.	 Realiza una lectura crítica de textos literarios 
adecuados a su etapa evolutiva, estableciendo 
relaciones entre una obra determinada y su contexto 
de creación y de lectura, así como con otras 
manifestaciones.

3.	 Evalúa la veracidad de la información procedente 
de fuentes primarias o secundarias en medios 
de comunicación convencionales y digitales, con 
su criterio propio, autonomía y sentido crítico, 
identificando aquellas fuentes no fidedignas.

4.	 Detecta elementos para estructurar la producción de 
un texto escrito.

5.	 Interpreta textos sobre temas no familiares, 
haciendo uso selectivo y eficaz de las estrategias 
cognitivas de comprensión autoseleccionadas, de 
acuerdo con el propósito de lectura.

6.	 Valora críticamente la forma y el contenido de 
un texto, y evalúa la intencionalidad del autor, 
aplicando estrategias cognitivas y metacognitivas de 
comprensión lectora.

7.	 Localiza la información explícita en textos escritos 
relacionados con su experiencia cercana.

Lógico-
matemática

Resolver 
problemas 

utilizando el 
pensamiento 
matemático

1.	 Identifica datos y condiciones en problemas 
matemáticos referidos a contextos diversos.

2.	 Utiliza estrategias para dar solución a problemas 
matemáticos referidos a contextos diversos.

3.	 Reconoce o determina estrategias para dar solución 
a problemas matemáticos referidos a contextos 
diversos.

4.	 Comprueba la solución obtenida en problemas 
matemáticos referidos a contextos diversos.
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Investigación 
científica

Explicar 
fenómenos de la 
naturaleza y sus 

implicaciones

1.	 Analiza el impacto ambiental y social de un hecho 
o fenómeno natural y lo relaciona con su propia 
experiencia.

2.	 Detecta 
información que 
podría ser utilizada 
para establecer 
posibles hipótesis 
de investigación.

3.	 Explica fenómenos 
naturales usando 
representaciones en el 
conocimiento científico, 
estrategias didácticas y 
las consecuencias de los 
fenómenos naturales.

4.	 Formula hipótesis cualitativas o cuantitativas 
fundamentadas en ideas científicas y basadas en un 
marco teórico.

5.	 Expone implicaciones sociales, económicas, entre 
otras inherentes a un fenómeno natural.

6.	 Comunica clara y detalladamente resultados y 
conclusiones, con lenguaje especializado, a través de 
diversos medios y formatos.

Socioemocional

Actuar 
autónomamente 
con base en su 

autoconocimiento

1.	 Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y 
desafíos en el entorno escolar.

2.	 Identifica condiciones necesarias para una actuación 
de cuidado del bienestar físico, mental y emocional.

3.	 Identifica y gestiona emociones básicas propias y de 
las demás personas y las expresa de forma positiva.

Relacionarse 
asertiva y 

empáticamente 
con las demás 

personas

1.	 Expresa opiniones de forma respetuosa pero de 
forma asertiva, dando a conocer sus puntos de vista.

2.	 Reconoce situaciones de conflicto y utiliza 
estrategias como: escuchar, ponerse en el lugar de la 
otra persona o pedir ayuda a un adulto.

Participar 
activamente en la 

sociedad

1.	 Muestra apertura y respeto a la diversidad con una 
actitud positiva hacia la diferencia.

2.	 Se involucra y participa en diversas acciones 
colaborativas.
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10. Progresiones de habilidades de noveno grado
En la validación de las progresiones de noveno grado participaron 1,253 
estudiantes, quienes respondieron el instrumento correspondiente 
a una de las áreas: comunicativo-lingüística, lógico-matemática, 
investigación científica o socioemocional. Fueron medidos 25 atributos 
por medio de 62 ítems.

Tabla 142
Cantidad de estudiantes e ítems para sexto grado por área

ÁREA Estudiantes Atributos Ítems
Comunicativo-

lingüística 331 7 33

Lógico-matemática 321 4 10
Investigación científica 310 7 6

Socioemocional 291 7 13
TOTAL 1,253 25 62

10.1 Área comunicativo-lingüística (noveno grado)

La Tabla 143 presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024) de la 
habilidad comprensión de textos escritos, dirigida a adolescentes que 
cursan el noveno grado. En la Figura 93 se muestra la representación 
gráfica de la progresión hipotética, en la que se aprecia de abajo hacia 
arriba, el orden de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 143
Progresión hipotética de la habilidad comprensión de textos 
escritos (noveno grado)

Figura 93
Representación 
gráfica de la 
progresión 
hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A5. Realiza una 
lectura crítica de 
textos literarios 
adecuados a su 
etapa evolutiva, 
estableciendo 
relaciones entre una 
obra determinada 
y su contexto de 
creación y de lectura, 
así como con otras 
manifestaciones 
literarias.

A6. Evalúa la 
veracidad de 
la información 
procedente de 
fuentes primarias 
o secundarias 
en medios de 
comunicación 
convencionales y 
digitales, con su 
criterio propio, 
autonomía y sentido 
crítico, identificando 
aquellas fuentes no 
fidedignas.

A7. Detecta 
elementos para 
estructurar 
la producción 
de un texto 
escrito.

A3. Valora 
críticamente la forma 
y el contenido de 
un texto, y evalúa 
la intencionalidad 
del autor, aplicando 
estrategias cognitivas 
y metacognitivas de 
comprensión lectora.

A4. Relaciona partes de un texto 
que pueden referirse a otros textos 
escritos conocidos (intertextualidad), 
o elementos presentes en otros 
textos en formatos orales, tales 
como canciones o películas 
(transtextualidad).

A1. Localiza la 
información explícita 
en textos escritos 
relacionados con su 
experiencia cercana.

A2. Interpreta textos sobre temas no 
familiares, haciendo uso selectivo y 
eficaz de las estrategias cognitivas de 
comprensión autoseleccionadas, de 
acuerdo con el propósito de lectura.

III. EN 
DESARROLLO

A3. Valora 
críticamente la forma 
y el contenido de 
un texto, y evalúa 
la intencionalidad 
del autor, aplicando 
estrategias cognitivas 
y metacognitivas de 
comprensión lectora.

A4. Relaciona partes de un texto 
que pueden referirse a otros textos 
escritos conocidos (intertextualidad), 
o elementos presentes en otros 
textos en formatos orales, tales 
como canciones o películas 
(transtextualidad).

A1. Localiza la 
información explícita 
en textos escritos 
relacionados con su 
experiencia cercana.

A2. Interpreta textos sobre temas no 
familiares, haciendo uso selectivo y 
eficaz de las estrategias cognitivas de 
comprensión autoseleccionadas, de 
acuerdo con el propósito de lectura.

II. INICIAL

A1. Localiza la 
información explícita 
en textos escritos 
relacionados con su 
experiencia cercana.

A2. Interpreta textos sobre temas no 
familiares, haciendo uso selectivo y 
eficaz de las estrategias cognitivas de 
comprensión autoseleccionadas, de 
acuerdo con el propósito de lectura.

I. 
INSUFICIENTE

El desempeño del estudiante no evidencia dominio de ninguno 
de los atributos de la comprensión de textos escritos.
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A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes, 
y una vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis 
psicométricos. Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico 
Cognitivo (R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales 
a 0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el 
caso de las habilidades comunicativo-lingüísticas para adolescentes 
que cursan el noveno grado, el SRMSR ha resultado igual a 0.07, que 
consideramos aceptable.

Figura 94
Mapa MGZA de comprensión de textos escritos (noveno grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 94, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -2.0 y +1.7 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
por encima de la ideal de la escala (0.0). 

En la parte central de la figura se aprecia que los atributos difieren en 
su dificultad y evidencian una estructura distinta a la concebida en 
la progresión hipotética, la cual preveía un orden lineal de dificultad 
ascendente en el desarrollo de la habilidad:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo
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•	 Nivel II. INICIAL: A1, A4, A5

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A4, A5, A2, A7, A6

•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A4, A5, A2, A7, A6, A3 (Tabla 143, 
Figura 93)

Esta secuencia contrasta con la estructura empírica observada (Tabla 
144, Figura 95):

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50 % de dominar algún atributo

•	 Nivel II. INICIAL: A1, A7

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A4, A5, A6, A2, A7, A1

•	 Nivel IV. DOMINIO: A3, A4, A5, A6, A2, A7, A1

El atributo más fácil resultó ser A3: Valora críticamente la forma y el 
contenido de un texto, y evalúa la intencionalidad del autor, aplicando 
estrategias cognitivas y metacognitivas de comprensión lectora; 
mientras que el más difícil fue A1: Localiza la información explícita en 
textos escritos relacionados con su experiencia cercana.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así como los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 144 se presenta la progresión empírica de la habilidad de la 
habilidad comprensión de textos escritos para estudiantes de noveno 
grado de educación primaria. En la primera columna se presentan los 
niveles de dominio y el porcentaje de estudiantes ubicados en cada 
uno. En la segunda columna, haciendo una lectura de abajo hacia 
arriba dentro de cada nivel, se evidencia el recorrido desde el atributo 
menos al más desafiante, manifestándose un crecimiento progresivo 
de la dificultad de la actividad cognoscitiva. 

En la Figura 95 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia también de abajo hacia arriba, el orden 
de los atributos de menor a mayor dificultad.
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Tabla 144
Progresión empírica de la habilidad comprensión de 
textos escritos (noveno grado)

Figura 95
Representación gráfica 
del nivel IV (Dominio), de 
la progresión empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO

En este nivel se 
ubicó el 18% de los 

estudiantes.

A1. Localiza la información explícita en textos escritos 
relacionados con su experiencia cercana.

A7. Detecta elementos para estructurar la producción de un 
texto escrito.

A2. Interpreta textos sobre temas no familiares, haciendo uso 
selectivo y eficaz de las estrategias cognitivas de comprensión 
autoseleccionadas, de acuerdo con el propósito de lectura.

A6. Evalúa la veracidad de la información procedente de 
fuentes primarias o secundarias en medios de comunicación 
convencionales y digitales, con su criterio propio, autonomía 
y sentido crítico, identificando aquellas fuentes no fidedignas.

A5. Realiza una lectura crítica de textos literarios adecuados 
a su etapa evolutiva, estableciendo relaciones entre una obra 
determinada y su contexto de creación y de lectura, así como 
con otras manifestaciones.

A4. Relaciona partes de un texto que pueden referirse a otros 
textos escritos conocidos (intertextualidad), o elementos 
presentes en otros textos en formatos orales, tales como 
canciones o películas (transtextualidad).

A3. Valora críticamente la forma y el contenido de un texto, 
y evalúa la intencionalidad del autor, aplicando estrategias 
cognitivas y metacognitivas de comprensión lectora.

III. EN 
DESARROLLO

En este nivel se 
ubicó el 53% de los 

estudiantes.

A1. Localiza la información explícita en textos escritos 
relacionados con su experiencia cercana.

A7. Detecta elementos para estructurar la producción de un 
texto escrito.

A2. Interpreta textos sobre temas no familiares, haciendo uso 
selectivo y eficaz de las estrategias cognitivas de comprensión 
autoseleccionadas, de acuerdo con el propósito de lectura.

A6. Evalúa la veracidad de la información procedente de 
fuentes primarias o secundarias en medios de comunicación 
convencionales y digitales, con su criterio propio, autonomía 
y sentido crítico, identificando aquellas fuentes no fidedignas.

A5. Realiza una lectura crítica de textos literarios adecuados 
a su etapa evolutiva, estableciendo relaciones entre una obra 
determinada y su contexto de creación y de lectura, así como 
con otras manifestaciones.

A4. Relaciona partes de un texto que pueden referirse a otros 
textos escritos conocidos (intertextualidad), o elementos 
presentes en otros textos en formatos orales, tales como 
canciones o películas (transtextualidad).

II. INICIAL

En este nivel se 
ubicó el 15% de los 

estudiantes.

A1. Localiza la información explícita en textos escritos 
relacionados con su experiencia cercana.

A7. Detecta elementos para estructurar la producción de un 
texto escrito.

I. INSUFICIENTE

En este nivel se 
ubicó el 14% de los 

estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad menor al 50% de dominar 
algún atributo.
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Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
comunicativo-lingüística, noveno grado)
Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para el 
aprendizaje y la evaluación que siga un recorrido progresivo, que parta 
de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando paulatinamente 
el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal como se muestra 
en el Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 144. Sin embargo; es fundamental 
que cada docente determine la conveniencia de aplicar esta secuencia tal 
y como se presenta, considerando su experiencia, el contexto en el que 
desempeña su labor, así como los intereses y necesidades de los niños.
En la Tabla 145 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos que 
podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en evaluaciones 
a gran escala; como para la elaboración de actividades para el aprendizaje 
y de evaluación con fines formativos dentro del salón de clases.

Tabla 145
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área comunicativo-lingüística 
(noveno grado)

Nivel IV: DOMINIO
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10.2 Área lógico-matemática (noveno grado)

En la Tabla 146 se presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024), 
de la habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento 
matemático, dirigido a adolescentes que cursan el noveno grado. En 
la Figura 96 se muestra la representación gráfica de la progresión 
hipotética, en la que se aprecia de abajo hacia arriba, el orden de los 
atributos de menor a mayor dificultad.

Tabla 146
Progresión hipotética de la resolución de problemas 
utilizando el pensamiento matemático (noveno grado)

Figura 96
Representación 
gráfica de la 
progresión hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A3. Utiliza estrategias 
para dar solución 
a problemas 
matemáticos referidos 
a contextos diversos.

A4. Comprueba la 
solución obtenida 
en problemas 
matemáticos 
referidos a 
contextos diversos.

A2. Reconoce o determina estrategias para 
dar solución a problemas matemáticos 
referidos a contextos diversos.
A1. Identifica datos y condiciones en 
problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.

III. EN 
DESARROLLO

A2: Reconoce o determina estrategias para 
dar solución a problemas matemáticos 
referidos a contextos diversos.
A1. Identifica datos y condiciones en 
problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.

II. INICIAL
A1. Identifica datos y condiciones en 
problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no evidencia 
dominio de ninguno de los atributos de 
la resolución de problemas utilizando el 
pensamiento matemático.

A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes, 
y una vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis 
psicométricos. Para valorar el ajuste del modelo Rasch-Diagnóstico 
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Cognitivo (R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales 
a 0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el 
caso de la habilidad resuelve problemas utilizando el pensamiento 
matemático para adolescentes que cursan el noveno grado, el SRMSR 
ha resultado igual a 0.0462, por lo que consideramos que el modelo 
ha tenido un ajuste robusto.

Figura 97
Mapa MGZA de la habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento 
matemático (noveno grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 97, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -2.0 y +2.0 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
ligeramente por debajo de la ideal de la escala (0.0). 

En la parte central de la figura se observa que los atributos difieren 
en su nivel de dificultad, lo que revela una estructura distinta a la 
planteada en la progresión hipotética, la cual suponía un orden lineal 
y ascendente en el desarrollo de la habilidad:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo
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•	 Nivel II. INICIAL: A1

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2

•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3, A4 (Tabla 146, Figura 96)

Esta estructura contrasta con la evidencia empírica (Tabla 147, Figura 
98):

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50 % de dominar algún atributo

•	 Nivel II. INICIAL: A4, A2

•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A4, A2

•	 Nivel IV. DOMINIO: A3, A1, A4, A2

El atributo más fácil resultó ser A3: Utiliza estrategias para dar solución 
a problemas matemáticos referidos a contextos diversos; mientras 
que el más difícil fue A2: Reconoce o determina estrategias para dar 
solución a problemas matemáticos referidos a contextos diversos.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así como los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 147 presenta la progresión empírica de la habilidad 
resolución de problemas utilizando el pensamiento matemático para 
estudiantes de noveno grado. En la primera columna se presentan los 
niveles de dominio y el porcentaje de estudiantes ubicados en cada 
uno. En la segunda columna, haciendo una lectura de abajo hacia 
arriba en cada nivel, se evidencia el recorrido desde el atributo menos 
al más desafiante, manifestándose un crecimiento progresivo de la 
dificultad de la actividad cognoscitiva. En la Figura 98 se muestra la 
representación gráfica de la progresión empírica, en la que se aprecia, 
también de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de menor a 
mayor dificultad.
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Tabla 147
Progresión empírica de la habilidad resolución de 
problemas utilizando el pensamiento matemático 
(noveno grado)

Figura 98
Representación gráfica 
del nivel IV (Dominio), de 
la progresión empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO
En este nivel se 
ubicó el 6% de 
los estudiantes.

A2. Reconoce o determina estrategias 
para dar solución a problemas 
matemáticos referidos a contextos 
diversos.
A4. Comprueba la solución obtenida 
en problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.
A1. Identifica datos y condiciones en 
problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.
A3. Utiliza estrategias para dar solución 
a problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.

III. EN 
DESARROLLO
En este nivel se 
ubicó el 28% de 
los estudiantes.

A2. Reconoce o determina estrategias 
para dar solución a problemas 
matemáticos referidos a contextos 
diversos.
A4. Comprueba la solución obtenida 
en problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.
A1. Identifica datos y condiciones en 
problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.

II. INICIAL
En este nivel se 
ubicó el 57% de 
los estudiantes.

A2. Reconoce o determina estrategias 
para dar solución a problemas 
matemáticos referidos a contextos 
diversos.
A4. Comprueba la solución obtenida 
en problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se 
ubicó el 9% de 
los estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad 
menor al 50% de dominar algún 
atributo.

Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área lógico-
matemática, noveno grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que siga un recorrido progresivo, que 
partan de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, 
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tal como se muestra en el Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 147. Sin 
embargo; es fundamental que cada docente determine la conveniencia 
de aplicar esta secuencia tal y como se presenta, considerando su 
experiencia, el contexto en el que desempeña su labor, así como los 
intereses y necesidades de los niños.
En la Tabla 148 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos que 
podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en evaluaciones 
a gran escala; como para la elaboración de actividades para el aprendizaje 
y de evaluación con fines formativos dentro del salón de clases.
Tabla 148. 
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área lógico-matemática (noveno 
grado)

Nivel IV: DOMINIO

El área impresa sería
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10.3 Área investigación científica (noveno grado)
La Tabla 149 presenta la progresión hipotética (Pimienta, 2024) de la 
habilidad explica fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones, dirigida 
a adolescentes que cursan el noveno grado. En la Figura 99 se muestra la 
representación gráfica de la progresión hipotética, en la que se aprecia de 
abajo hacia arriba, el orden de los atributos de menor a mayor dificultad.

Tabla 149
Progresión hipotética de la habilidad explica fenómenos de 
la naturaleza y sus implicaciones (noveno grado)

Figura 99
Representación 
gráfica de la 
progresión hipotética

NIVELES PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

IV. DOMINIO

A5. Expone implicaciones 
sociales, económicas, 
entre otras inherentes a 
un fenómeno natural.

A6. Comunica clara 
y detalladamente 
resultados y 
conclusiones, con 
lenguaje especializado, 
a través de diversos 
medios y formatos.

A4. Diseña y realiza experimentos con autonomía, 
previendo en su diseño mecanismos de control 
experimental para poner a prueba hipótesis propias 
o de otros.

A3. Formula hipótesis cualitativas o cuantitativas 
fundamentadas en ideas científicas y basadas en un 
marco teórico.

A2. Analiza el impacto ambiental y social de un hecho 
o fenómeno natural y lo relaciona con su propia 
experiencia.

A1. Detecta información que podría ser utilizada para 
establecer posibles hipótesis de investigación.

III. EN DESARROLLO

A4. Diseña y realiza experimentos con autonomía, previendo 
en su diseño mecanismos de control experimental para 
poner a prueba hipótesis propias o de otros.

A3. Formula hipótesis cualitativas o cuantitativas 
fundamentadas en ideas científicas y basadas en un 
marco teórico.

A2. Analiza el impacto ambiental y social de un hecho 
o fenómeno natural y lo relaciona con su propia 
experiencia.

A1. Detecta información que podría ser utilizada para 
establecer posibles hipótesis de investigación.

II. INICIAL

A2. Analiza el impacto ambiental y social de un hecho 
o fenómeno natural y lo relaciona con su propia 
experiencia.

A1. Detecta información que podría ser utilizada para 
establecer posibles hipótesis de investigación.

I. INSUFICIENTE
El desempeño del estudiante no evidencia dominio 
de ninguno de los atributos de la habilidad 
explicación de fenómenos de la naturaleza y sus 
implicaciones.
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A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes. Una 
vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis psicométricos. 
Para valorar el ajuste del modelo Rasch-Diagnóstico Cognitivo 
(R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales 
a 0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el 
caso de la habilidad explicación de fenómenos de la naturaleza y 
sus implicaciones para adolescentes que cursan el noveno grado, el 
SRMSR ha resultado igual a 0.02, que consideramos robusto.

Figura 100
Mapa MGZA de la habilidad explica fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones 
(noveno grado)

La evidencia empírica resumida en la Figura 100, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -1.5 y +1.5 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de ítems y atributos). La media se ha ubicado 
por encima de la ideal de la escala (0.0). 

En la parte central de la figura se observa que los atributos difieren 
en su nivel de dificultad, lo que revela una estructura distinta a la 
concebida en la progresión hipotética, la cual preveía un orden lineal y 
ascendente en el desarrollo de la habilidad:
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•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo

•	 Nivel II. INICIAL: A1, A2
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A2, A3, A4
•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A2, A3, A4, A5, A6 (Tabla 149, Figura 

99)
Esta secuencia contrasta con la evidencia empírica (Tabla 150, Figura 
101):

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50 % de dominar algún atributo

•	 Nivel II. INICIAL: A6, A5
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A4, A2, A3, A6, A5
•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A4, A2, A3, A6, A5

El atributo más fácil resultó ser A1: Detecta información que podría ser 
utilizada para establecer posibles hipótesis de investigación; mientras 
que el más difícil fue A5: Expone implicaciones sociales, económicas, 
entre otras, inherentes a un fenómeno natural.

En la parte derecha de la figura se aprecian los patrones de los atributos 
y el promedio de las habilidades en grupos o niveles de desempeño. 
El tamaño de los círculos indica la probabilidad de que los estudiantes 
ubicados en ese nivel puedan dominar los atributos. Los resultados 
sugieren que los niveles más altos de la progresión corresponden 
a patrones de dominio de atributos de mayor nivel de dificultad, es 
así como los estudiantes ubicados en el nivel más alto tienen mayor 
probabilidad de dominar todos los atributos.

La Tabla 150 presenta la progresión empírica de la habilidad explica 
fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones para estudiantes de 
noveno grado. En la primera columna se presentan los niveles de 
dominio y el porcentaje de estudiantes ubicados en cada uno. En la 
segunda columna, haciendo una lectura de abajo hacia arriba dentro 
de cada nivel, se evidencia el recorrido desde el atributo menos al 
más desafiante, manifestándose un crecimiento progresivo de la 
dificultad de la actividad cognoscitiva. En la Figura 101 se muestra la 
representación gráfica de la progresión empírica, en la que se aprecia 
también de abajo hacia arriba, el orden de los atributos de menor a 
mayor dificultad.
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Tabla 150
Progresión empírica de la habilidad explicación de 
fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones (noveno 
grado)

Figura 101
Representación gráfica 
del nivel IV (Dominio), 
de la progresión 
empírica

NIVELES PROGRESIÓN EMPÍRICA

IV. DOMINIO
En este nivel se 
ubicó el 23% de 
los estudiantes.

A5. Expone implicaciones sociales, económicas, 
entre otras inherentes a un fenómeno natural.
A6. Comunica clara y detalladamente resultados 
y conclusiones, con lenguaje especializado, a 
través de diversos medios y formatos.
A3. Formula hipótesis cualitativas o cuantitativas 
fundamentadas en ideas científicas y basadas 
en un marco teórico.
A2. Analiza el impacto ambiental y social de un 
hecho o fenómeno natural y lo relaciona con su 
propia experiencia.
A4. Diseña y realiza experimentos con 
autonomía, previendo en su diseño mecanismos 
de control experimental para poner a prueba 
hipótesis propias o de otros.
A1. Detecta información que podría ser utilizada 
para establecer posibles hipótesis de investigación.

III. EN 
DESARROLLO
En este nivel se 
ubicó el 30% de 
los estudiantes.

A5. Expone implicaciones sociales, económicas, 
entre otras inherentes a un fenómeno natural.
A6. Comunica clara y detalladamente resultados 
y conclusiones, con lenguaje especializado, a 
través de diversos medios y formatos.
A3. Formula hipótesis cualitativas o cuantitativas 
fundamentadas en ideas científicas y basadas 
en un marco teórico.
A2. Analiza el impacto ambiental y social de un 
hecho o fenómeno natural y lo relaciona con su 
propia experiencia.
A4. Diseña y realiza experimentos con 
autonomía, previendo en su diseño mecanismos 
de control experimental para poner a prueba 
hipótesis propias o de otros.

II. INICIAL
En este nivel se 
ubicó el 30% de 
los estudiantes

A5. Expone implicaciones sociales, económicas, 
entre otras inherentes a un fenómeno natural.
A6. Comunica clara y detalladamente resultados 
y conclusiones, con lenguaje especializado, a 
través de diversos medios y formatos.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se 
ubicó el 17% de 
los estudiantes

Estudiantes con una probabilidad menor al 
50% de dominar algún atributo.
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Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
investigación científica, noveno grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para 
el aprendizaje y la evaluación que siga un recorrido progresivo, que 
partan de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando 
paulatinamente el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, 
tal como se muestra en el Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 150. Sin 
embargo; es fundamental que cada docente determine la conveniencia 
de aplicar esta secuencia tal y como se presenta, considerando su 
experiencia, el contexto en el que desempeña su labor, así como los 
intereses y necesidades de los niños.

En la Tabla 151 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.

Tabla 151
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área investigación científica 
(noveno grado)

Nivel IV: DOMINIO
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10.4 Área socioemocional (noveno grado)

En la Tabla 152 se presentan las habilidades (Pimienta, 2024) 
agrupadas en tres dimensiones: intrapersonal y ciudadanía, dirigida a 
adolescentes que cursan el noveno grado. Enseguida, en la Tabla 153 
se presenta la progresión hipotética y con la Figura 102, se muestra la 
representación gráfica de la progresión en la que se aprecia de abajo 
hacia arriba, el orden de los atributos de menor a mayor dificultad. La 
habilidad, relación asertiva y empática con las demás personas no fue 
posible validarla, debido a que no se elaboraron suficientes ítems que 
dieran cuenta de sus atributos.
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Tabla 152
Habilidades y atributos de las habilidades socioemocionales (noveno grado)

HABILIDADES Y ATRIBUTOS (subhabilidades o indicadores)
DIMENSIÓN INTRAPERSONAL: Actúa autónomamente con base en su 
autoconocimiento
A1: Identifica y gestiona emociones básicas propias y de las demás personas y las expresa 
de forma positiva.
A2: Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos en el entorno escolar.

DIMENSIÓN CIUDADANÍA: Participa activamente en la sociedad
A4: Se involucra y participa en diversas acciones colaborativas.
A5: Muestra apertura y respeto a la diversidad con una actitud positiva hacia la diferencia.
A6: Identifica consecuencias, positivas o negativas, de sus acciones y del entorno social y 
natural.

Tabla 153
Progresión hipotética de las habilidades socioemocionales (noveno grado)

PROGRESIÓN HIPOTÉTICA

NIVELES Actuación autónoma con base en 
su autoconocimiento Participa activamente en la sociedad

IV. DOMINIO

A2. Reconoce frustraciones y se 
enfrenta a situaciones y desafíos en 
el entorno escolar.
A1. Identifica y gestiona emociones 
básicas propias y de las demás 
personas y las expresa de forma 
positiva.

A6. Identifica consecuencias, positivas 
o negativas, de sus acciones y del 
entorno social y natural.
A5. Muestra apertura y respeto a la 
diversidad con una actitud positiva 
hacia la diferencia.
A4:.Se involucra y participa en diversas 
acciones colaborativas.

III. EN 
DESARROLLO

A2. Reconoce frustraciones y se 
enfrenta a situaciones y desafíos en 
el entorno escolar.
A1. Identifica y gestiona emociones 
básicas propias y de las demás 
personas y las expresa de forma 
positiva.

A5. Muestra apertura y respeto a la 
diversidad con una actitud positiva 
hacia la diferencia.
A4. Se involucra y participa en diversas 
acciones colaborativas.

II. INICIAL
A1. Identifica y gestiona emociones 
básicas propias y de las demás 
personas y las expresa de forma 
positiva.

A4. Se involucra y participa en diversas 
acciones colaborativas.

I. INSUFICIENTE El desempeño del estudiante no evidencia dominio de ninguno de los atributos 
de las habilidades socioemocionales.
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Figura 102
Representación gráfica de la progresión hipotética

A partir de la progresión hipotética se elaboraron los ítems que 
conformaron el instrumento de medición aplicado a los estudiantes, 
y una vez recabados los datos se llevaron a cabo los análisis 
psicométricos. Para valorar el ajuste del modelo Rash-Diagnóstico 
Cognitivo (R-CDM), se utilizó el residuo cuadrático medio estandarizado 
(SRMSR), estadístico del que se sugieren valores menores o iguales a 
0.08 con muestras mayores a 100 sujetos (Jordán, 2021). En el caso 
de las habilidades socioemocionales para adolescentes que cursan el 
noveno grado, el SRMSR ha resultado igual a 0.08, que consideramos 
aceptable.

Figura 103
Mapa MGZA de las habilidades socioemocionales: actuación autónoma con base 
en su autoconocimiento, relación asertiva y empática con las demás personas y 
participación activa en la sociedad (noveno grado)
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La evidencia empírica resumida en la Figura 103, en su lado izquierdo 
denota que las medidas de las habilidades de los estudiantes se 
ubicaron aproximadamente en el intervalo entre -2.0 y +1.0 lógitos 
(el lógito es la unidad de medida utilizada para la medición de las 
habilidades, la dificultad de los ítems y atributos). La media ha 
resultado por encima de la ideal de la escala (0.0).

En la parte central de la figura se observa que los atributos difieren en 
sus niveles de dificultad, lo que revela una estructura que se aleja de la 
concebida en la progresión hipotética (Tabla 153, Figura 102), la cual 
proponía un orden lineal y ascendente en el desarrollo de la habilidad:

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes que no dominan ningún 
atributo

•	 Nivel II. INICIAL: A1, A3, A4
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A1, A3, A4, A2, A5
•	 Nivel IV. DOMINIO: A1, A3, A4, A2, A5, A6

Esta progresión contrasta con la estructura obtenida empíricamente 
(Tabla 154, Figura 104):

•	 Nivel I. INSUFICIENTE: estudiantes con una probabilidad 
menor al 50 % de dominar algún atributo

•	 Nivel II. INICIAL: A5, A3, A6
•	 Nivel III. EN DESARROLLO: A4, A5, A1, A3, A6
•	 Nivel IV. DOMINIO: A2, A4, A5, A1, A3

Los atributos más fáciles resultaron: A2, A4, ordenados de menor a 
mayor dificultad. Mostramos a continuación sus descripciones:

A4: Se involucra y participa en diversas acciones colaborativas.
A2: Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos 
en el entorno escolar.

Los atributos más difíciles fueron: A3, A6, ordenados de menor a mayor 
dificultad. Mostramos a continuación sus descripciones.

A3: Expresa opiniones de forma respetuosa, pero de forma 
asertiva, dando a conocer sus puntos de vista.
A6: Identifica consecuencias, positivas o negativas, de sus 
acciones y del entorno social y natural.

En la Tabla 154 se presentan las progresiones empíricas de las 
habilidades socioemocionales. En la primera columna se muestran 
los niveles de dominio y el porcentaje de estudiantes ubicados en 
cada uno. En la segunda columna, aparece la progresión de cada 
habilidad, en las que haciendo una lectura de abajo hacia arriba dentro 
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cada nivel, se evidencia el recorrido desde el atributo menos al más 
desafiante, manifestándose un crecimiento progresivo de la dificultad 
de la actividad cognoscitiva. 

En la Figura 104 se muestra la representación gráfica de la progresión 
empírica, en la que se aprecia igualmente de abajo hacia arriba, el 
orden de los atributos de menor a mayor dificultad.

Tabla 154
Progresión empírica de las habilidades socioemocionales (noveno grado)

PROGRESIÓN EMPÍRICA

NIVELES
Actuación 

autónoma con 
base en su 

autoconocimiento

Relación asertiva y 
empáticamente con 
las demás personas

Participa activamente en la 
sociedad

IV. DOMINIO
En este nivel se 
ubicó el 40% de 
los estudiantes.

A1. Identifica y 
gestiona emociones 
básicas propias y de 
las demás personas 
y las expresa de 
forma positiva.

A2. Reconoce 
frustraciones 
y se enfrenta a 
situaciones y desafíos 
en el entorno escolar.

A3. Expresa 
opiniones de forma 
respetuosa, pero 
de forma asertiva, 
dando a conocer sus 
puntos de vista.

A6. Identifica consecuencias, 
positivas o negativas, de sus 
acciones y del entorno social y 
natural.

A5. Muestra apertura y respeto 
a la diversidad con una actitud 
positiva hacia la diferencia.

A4. Se involucra y participa en 
diversas acciones colaborativas.

III. EN 
DESARROLLO
En este nivel se 
ubicó el 44% de 
los estudiantes.

A1. Identifica y 
gestiona emociones 
básicas propias y de 
las demás personas 
y las expresa de 
forma positiva.

A3. Expresa 
opiniones de forma 
respetuosa, pero 
de forma asertiva, 
dando a conocer sus 
puntos de vista.

A6. Identifica consecuencias, 
positivas o negativas, de sus 
acciones y del entorno social y 
natural.
A5. Muestra apertura y respeto 
a la diversidad con una actitud 
positiva hacia la diferencia.
A4: Se involucra y participa en 
diversas acciones colaborativas.

II. INICIAL
En este nivel se 
ubicó el 11% de 
los estudiantes.

A3. Expresa 
opiniones de forma 
respetuosa, pero 
de forma asertiva, 
dando a conocer sus 
puntos de vista.

A6. Identifica consecuencias, 
positivas o negativas, de sus 
acciones y del entorno social y 
natural.

A5. Muestra apertura y respeto 
a la diversidad con una actitud 
positiva hacia la diferencia.

I. INSUFICIENTE
En este nivel se 

ubicó el 5% de los 
estudiantes.

Estudiantes con una probabilidad menor al 50% de dominar algún atributo.
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Figura 104
Representación gráfica del nivel IV (Dominio), de la progresión empírica

Implicaciones para la enseñanza y la evaluación (área 
socioemocional, noveno grado)

Para la enseñanza, se sugiere diseñar situaciones didácticas para el 
aprendizaje y la evaluación que siga un recorrido progresivo, que parta 
de los atributos menos desafiantes, para ir aumentando paulatinamente 
el grado de dificultad de la actividad cognoscitiva, tal como se muestra 
en el Nivel IV: DOMINIO, en la Tabla 154. Sin embargo; es fundamental 
que cada docente determine la conveniencia de aplicar esta secuencia 
tal y como se presenta, considerando su experiencia, el contexto en el 
que desempeña su labor, así como los intereses y necesidades de los 
niños.

En la Tabla 155 se presentan algunos de los ítems (preguntas, reactivos, 
desafíos o retos) utilizados en la validación de la progresión, mismos 
que podrían servir de apoyo tanto para el diseño de preguntas en 
evaluaciones a gran escala; como para la elaboración de actividades 
para el aprendizaje y de evaluación con fines formativos dentro del 
salón de clases.
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Tabla 155
Ejemplos de ítems por nivel y atributos que miden el área socioemocional (noveno 
grado)

Nivel IV: DOMINIO
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CONSIDERACIONES. NOVENO GRADO

En noveno grado los cuatro modelos ajustaron, mostrando dos 
de ellos un ajuste robusto, lógico-matemática con un SRMSR de 
0.0462 e investigación científica con SRMSR de 0.0414; mientras 
que comunicativo-lingüística mostró un SRMSR de 0.0753 y 
socioemocional de 0.0848.

Los resultados generales por niveles de dominio para cada una de las 
habilidades se presentan en la Tabla 156.

Tabla 156. 
Porcentajes de dominio de las habilidades por áreas (noveno grado)

NIVELES HCL HLM HIC HSE
INSUFICIENTE 14% 9% 17% 5%

INICIAL 15% 57% 30% 11%
EN DESARROLLO 53% 28% 30% 44%

DOMINIO 18% 6% 23% 40%

Nota. HCL (habilidad comunicativo-lingüística), HLM (habilidad lógico-matemática),
HIC (habilidad de investigación científica), HSE (habilidad socioemocional).

A partir de la información anterior y focalizando el nivel insuficiente, en 
las cuatro áreas se ubicaron estudiantes sin dominar ningún atributo. 
Ordenadas las áreas de mayor a menor cantidad de estudiantes 
que dominan las habilidades al concluir el grado, se presentan 
de la siguiente forma: socioemocional, investigación científica, 
comunicativo-lingüística y lógico-matemática.

A continuación, en la Tabla 157 presentamos las progresiones de 
habilidades validadas con niños de noveno grado, con los atributos 
ordenados de arriba hacia abajo, de menor a mayor dificultad.
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Tabla 157
Progresiones de habilidades validadas con niños de noveno grado

ÁREA HABILIDAD PROGRESIÓN

Comunicativo-
lingüística

Comprender 
textos escritos

1.	 Valora críticamente la forma y el contenido 
de un texto, y evalúa la intencionalidad del 
autor, aplicando estrategias cognitivas y 
metacognitivas de comprensión lectora.

2.	 Relaciona partes de un texto que pueden 
referirse a otros textos escritos conocidos 
(intertextualidad), o elementos presentes en 
otros textos en formatos orales, tales como 
canciones o películas (transtextualidad).

3.	 Realiza una lectura crítica de textos 
literarios adecuados a su etapa evolutiva, 
estableciendo relaciones entre una obra 
determinada y su contexto de creación y de 
lectura, así como con otras manifestaciones.

4.	 Evalúa la veracidad de la información 
procedente de fuentes primarias o 
secundarias en medios de comunicación 
convencionales y digitales, con su criterio 
propio, autonomía y sentido crítico, 
identificando aquellas fuentes no fidedignas.

5.	 Interpreta textos sobre temas no familiares, 
haciendo uso selectivo y eficaz de las 
estrategias cognitivas de comprensión 
autoseleccionadas, de acuerdo con el 
propósito de lectura.

6.	 Detecta elementos para estructurar la 
producción de un texto escrito.

7.	 Localiza la información explícita en textos 
escritos relacionados con su experiencia 
cercana.

Lógico-
matemática

Resolver 
problemas 

utilizando el 
pensamiento 
matemático

1.	 Utiliza estrategias para dar solución 
a problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.

2.	 Identifica datos y condiciones en problemas 
matemáticos referidos a contextos diversos.

3.	 Comprueba la solución obtenida en 
problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.

4.	 Reconoce o determina estrategias para dar 
solución a problemas matemáticos referidos 
a contextos diversos.
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Investigación 
científica

Explicar 
fenómenos de la 
naturaleza y sus 

implicaciones

1.	 Detecta información que podría ser utilizada 
para establecer posibles hipótesis de 
investigación.

2.	 Diseña y realiza experimentos con 
autonomía, previendo en su diseño 
mecanismos de control experimental para 
poner a prueba hipótesis propias o de otros.

3.	 Analiza el impacto ambiental y social de un 
hecho o fenómeno natural y lo relaciona con 
su propia experiencia.

4.	 Formula hipótesis cualitativas o cuantitativas 
fundamentadas en ideas científicas y 
basadas en un marco teórico.

5.	 Comunica clara y detalladamente resultados 
y conclusiones, con lenguaje especializado, a 
través de diversos medios y formatos.

6.	 Expone implicaciones sociales, económicas, 
entre otras inherentes a un fenómeno 
natural.

Socioemocional

Actuar 
autónomamente 
con base en su 

autoconocimiento

1.	 Reconoce frustraciones y se enfrenta a 
situaciones y desafíos en el entorno escolar.

2.	 Identifica y gestiona emociones básicas 
propias y de las demás personas y las 
expresa de forma positiva.

Participar 
activamente en la 

sociedad

1.	 Se involucra y participa en diversas acciones 
colaborativas.

2.	 Muestra apertura y respeto a la diversidad 
con una actitud positiva hacia la diferencia.

3.	 Identifica consecuencias, positivas o 
negativas, de sus acciones y del entorno 
social y natural.
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11. Progresiones del primer ciclo de educación secundaria (7º-9º)
En esta sección se presentan las seis progresiones de habilidades 
validadas para cada grado del primer ciclo de educación secundaria, 
con la intención de tener mayor claridad de su desarrollo a lo largo de 
las trayectorias: al interior de los grados y a través de todo el ciclo.
Tabla 158
Progresión de la habilidad comprensión de textos escritos, para el primer ciclo de 
educación secundaria y al interior de cada uno de los grados

GRADO PROGRESIÓN DE LA HABILIDAD COMPRENSIÓN DE TEXTOS 
ESCRITOS

7º

1.	 Localiza la información explícita en textos escritos relacionados con su 
experiencia cercana.

2.	 Discrimina la veracidad de la información procedente de fuentes primarias 
y secundarias en medios convencionales y digitales (redes sociales, blogs, 
pódcast, etc.), descartando aquellas que pueden haber sido manipuladas.

3.	 Interpreta textos sobre temas no familiares, haciendo uso selectivo y 
eficaz de las estrategias cognitivas de comprensión autoseleccionadas, 
de acuerdo con el propósito de lectura.

4.	 Identifica de manera autónoma contenidos implícitos en textos literarios 
adecuados a su etapa evolutiva, estableciendo relaciones entre el 
contenido e interpretaciones posibles.

5.	 Relaciona partes de un texto que pueden referirse a otros textos escritos 
conocidos, basándose en su conocimiento del mundo o en la lectura de 
dichos textos (intertextualidad).

6.	 Detecta elementos para estructurar la producción de un texto escrito.

8º

1.	 Relaciona partes de un texto que pueden referirse a otros textos escritos 
conocidos (intertextualidad), o elementos presentes en otros textos en 
formatos orales, tales como canciones o películas (transtextualidad).

2.	 Realiza una lectura crítica de textos literarios adecuados a su etapa 
evolutiva, estableciendo relaciones entre una obra determinada y su 
contexto de creación y de lectura, así como con otras manifestaciones.

3.	 Evalúa la veracidad de la información procedente de fuentes primarias 
o secundarias en medios de comunicación convencionales y digitales, 
con su criterio propio, autonomía y sentido crítico, identificando aquellas 
fuentes no fidedignas.

4.	 Detecta elementos para estructurar la producción de un texto escrito.
5.	 Interpreta textos sobre temas no familiares, haciendo uso selectivo y 

eficaz de las estrategias cognitivas de comprensión autoseleccionadas, 
de acuerdo con el propósito de lectura.

6.	 Valora críticamente la forma y el contenido de un texto, y evalúa 
la intencionalidad del autor, aplicando estrategias cognitivas y 
metacognitivas de comprensión lectora.

7.	 Localiza la información explícita en textos escritos relacionados con su 
experiencia cercana.
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9º

1.	 Valora críticamente la forma y el contenido de un texto, y evalúa 
la intencionalidad del autor, aplicando estrategias cognitivas y 
metacognitivas de comprensión lectora.

2.	 Relaciona partes de un texto que pueden referirse a otros textos escritos 
conocidos (intertextualidad), o elementos presentes en otros textos en 
formatos orales, tales como canciones o películas (transtextualidad).

3.	 Realiza una lectura crítica de textos literarios adecuados a su etapa 
evolutiva, estableciendo relaciones entre una obra determinada y su 
contexto de creación y de lectura, así como con otras manifestaciones.

4.	 Evalúa la veracidad de la información procedente de fuentes primarias 
o secundarias en medios de comunicación convencionales y digitales, 
con su criterio propio, autonomía y sentido crítico, identificando aquellas 
fuentes no fidedignas.

5.	 Interpreta textos sobre temas no familiares, haciendo uso selectivo y 
eficaz de las estrategias cognitivas de comprensión autoseleccionadas, 
de acuerdo con el propósito de lectura.

6.	 Detecta elementos para estructurar la producción de un texto escrito.
7.	 Localiza la información explícita en textos escritos relacionados con su 

experiencia cercana.
Nota. Los atributos se encuentran, de arriba hacia abajo, ordenados de menor a mayor dificultad en cada 

uno de los grados.

Tabla 159
Progresión de la habilidad resolución de problemas utilizando el pensamiento 
matemático, para el primer ciclo de educación secundaria y al interior de cada uno 
de los grados

GRADO PROGRESIÓN DE LA HABILIDAD RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS 
UTILIZANDO EL PENSAMIENTO MATEMÁTICO

7º

1.	 Reconoce o determina estrategias para dar solución a problemas 
matemáticos referidos a contextos diversos.

2.	 Identifica datos y condiciones en problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.

3.	 Utiliza estrategias para dar solución a problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.

4.	 Comprueba la solución obtenida en problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.

8º

1.	 Identifica datos y condiciones en problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.

2.	 Utiliza estrategias para dar solución a problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.

3.	 Reconoce o determina estrategias para dar solución a problemas 
matemáticos referidos a contextos diversos.

4.	 Comprueba la solución obtenida en problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.
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9º

1.	 Utiliza estrategias para dar solución a problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.

2.	 Identifica datos y condiciones en problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.

3.	 Comprueba la solución obtenida en problemas matemáticos referidos a 
contextos diversos.

4.	 Reconoce o determina estrategias para dar solución a problemas 
matemáticos referidos a contextos diversos.

Nota. Los atributos se encuentran, de arriba hacia abajo, ordenados de menor a mayor dificultad en cada 
uno de los grados.

Tabla 160
Progresión de la habilidad explicación de fenómenos de la naturaleza y sus 
implicaciones, para el primer ciclo de educación secundaria y al interior de cada uno 
de los grados

GRADO PROGRESIÓN DE LA HABILIDAD EXPLICACIÓN DE FENÓMENOS DE 
LA NATURALEZA Y SUS IMPLICACIONES

7º

1.	 Formula hipótesis cualitativas o cuantitativas fundamentadas en ideas 
científicas y basadas en un marco teórico.

2.	 Expone implicaciones sociales, económicas, entre otras inherentes a un 
fenómeno natural.

3.	 Explica fenómenos naturales usando representaciones en el conocimiento 
científico, estrategias didácticas y las consecuencias de los fenómenos 
naturales.

4.	 Analiza el impacto ambiental y 
social de un hecho o fenómeno 
natural y lo relaciona con su 
propia experiencia.

5.	 Comunica clara y detalladamente 
resultados y conclusiones, con 
lenguaje especializado, a través 
de diversos medios y formatos.

6.	 Detecta información que podría ser utilizada para establecer posibles 
hipótesis de investigación.

8º

1.	 Analiza el impacto ambiental y social de un hecho o fenómeno natural y 
lo relaciona con su propia experiencia.

2.	 Detecta información que 
podría ser utilizada para 
establecer posibles hipótesis de 
investigación.

3.	 Explica fenómenos naturales 
usando representaciones en 
el conocimiento científico, 
estrategias didácticas y las 
consecuencias de los fenómenos 
naturales.

4.	 Formula hipótesis cualitativas o cuantitativas fundamentadas en ideas 
científicas y basadas en un marco teórico.

5.	 Expone implicaciones sociales, económicas, entre otras inherentes a un 
fenómeno natural.

6.	 Comunica clara y detalladamente resultados y conclusiones, con lenguaje 
especializado, a través de diversos medios y formatos.
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9º

1.	 Detecta información que podría ser utilizada para establecer posibles 
hipótesis de investigación.

2.	 Diseña y realiza experimentos con autonomía, previendo en su diseño 
mecanismos de control experimental para poner a prueba hipótesis 
propias o de otros.

3.	 Analiza el impacto ambiental y social de un hecho o fenómeno natural y 
lo relaciona con su propia experiencia.

4.	 Formula hipótesis cualitativas o cuantitativas fundamentadas en ideas 
científicas y basadas en un marco teórico.

5.	 Comunica clara y detalladamente resultados y conclusiones, con lenguaje 
especializado, a través de diversos medios y formatos.

6.	 Expone implicaciones sociales, económicas, entre otras inherentes a un 
fenómeno natural.

Nota. Los atributos se encuentran, de arriba hacia abajo, ordenados de menor a mayor dificultad en cada 
uno de los grados.

Tabla 161
Progresión de la habilidad actuación autónoma con base en su autoconocimiento, 
para el primer ciclo de educación secundaria y al interior de cada uno de los grados

GRADO PROGRESIÓN DE LA HABILIDAD ACTUACIÓN AUTÓNOMA CON BASE 
EN SU AUTOCONOCIMIENTO

7º

1.	 Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos en el 
entorno escolar.

2.	 Identifica y gestiona emociones básicas propias y de las demás personas 
y las expresa de forma positiva.

3.	 Identifica condiciones necesarias para una actuación de cuidado del 
bienestar físico, mental y emocional.

8º

1.	 Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos en el 
entorno escolar.

2.	 Identifica condiciones necesarias para una actuación de cuidado del 
bienestar físico, mental y emocional.

3.	 Identifica y gestiona emociones básicas propias y de las demás personas 
y las expresa de forma positiva.

9º

1.	 Reconoce frustraciones y se enfrenta a situaciones y desafíos en el 
entorno escolar.

2.	 Identifica y gestiona emociones básicas propias y de las demás personas 
y las expresa de forma positiva.

Nota. Los atributos se encuentran, de arriba hacia abajo, ordenados de menor a mayor dificultad en cada 
uno de los grados.
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Tabla 162
Progresión de la habilidad relacionarse asertiva y empáticamente con las demás 
personas, para el primer ciclo de educación secundaria y al interior de cada uno de 
los grados

GRADO PROGRESIÓN DE LA HABILIDAD SE RELACIONA ASERTIVA Y 
EMPÁTICAMENTE CON LAS DEMÁS PERSONAS

7º

1.	 Reconoce situaciones de conflicto y utiliza estrategias como: escuchar.

2.	 Identifica sus grupos de pertenencia, las personas que los componen y sus 
características.

3.	 Respeta normas sociales y acuerdos de convivencia al relacionarse con 
otras personas.

8º

1.	 Expresa opiniones de forma respetuosa, pero de forma asertiva, dando a 
conocer sus puntos de vista.

2.	 Reconoce situaciones de conflicto y utiliza estrategias como: escuchar, 
ponerse en el lugar de la otra persona o pedir ayuda a un adulto.

Nota. Los atributos se encuentran, de arriba hacia abajo, ordenados de menor a mayor dificultad en cada 
uno de los grados.

Tabla 163
Progresión de la habilidad participación en la sociedad, para el primer ciclo de 
educación secundaria y al interior de cada uno de los grados

GRADO PROGRESIÓN DE LA HABILIDAD PARTICIPA ACTIVAMENTE EN LA 
SOCIEDAD

7º

1.	 Identifica las consecuencias, positivas o negativas de sus acciones en el 
entorno social y natural.

2.	 Muestra apertura y respeto a la diversidad con una actitud positiva hacia 
la diferencia.

3.	 Se involucra y participa en diversas acciones colaborativas.

8º
1.	 Muestra apertura y respeto a la diversidad con una actitud positiva hacia 

la diferencia.

2.	 Se involucra y participa en diversas acciones colaborativas.

9º

1.	 Se involucra y participa en diversas acciones colaborativas.

2.	 Muestra apertura y respeto a la diversidad con una actitud positiva hacia 
la diferencia.

3.	 Identifica consecuencias, positivas o negativas, de sus acciones y del 
entorno social y natural.

Nota. Los atributos se encuentran, de arriba hacia abajo, ordenados de menor a mayor dificultad en cada 
uno de los grados.
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UTILIDAD PRÁCTICA DE LA PROGRESIÓN DE 
HABILIDADES (PH)
La Progresión de Habilidades (PH) del Convenio Andrés Bello (CAB) 
es mucho más que un documento teórico; es una  herramienta de 
integración de inmenso valor práctico que ofrece múltiples beneficios 
concretos para el ámbito educativo de la región. Su utilidad se basa en 
un serio estudio curricular que ha diagnosticado el estado actual de las 
habilidades, ha generado mapas de progreso claros y ha establecido 
progresiones de aprendizaje validadas en los países miembros del CAB.

El estudio de la PH destaca por su capacidad de ser tanto comparativa 
como integradora. Por un lado, visibiliza las particularidades de 
cada Estado Miembro, reconociendo la diversidad de sus sistemas 
educativos. Por otro lado, y esto es fundamental, identifica y consensua 
las habilidades comunes que los estudiantes de 1º a 9º grado en los 
países miembros deberían adquirir. Este enfoque holístico asegura 
que, a pesar de las diferencias locales, exista un marco compartido de 
expectativas sobre el desarrollo de “competencias esenciales”.

Este documento refleja un proceso continuo y ascendente en el 
desarrollo de atributos o subhabilidades, lo que progresivamente 
enriquece la habilidad general en los estudiantes. Esto permite 
hacer tangibles los principios de continuidad, secuencia y flexibilidad 
curricular, elementos indispensables para asegurar la pertinencia y 
coherencia educativa a lo largo de los grados. La solidez de la PH no es 
una mera suposición; está respaldada por una exhaustiva validación 
empírica con estudiantes de ocho países en sus entornos escolares 
cotidianos, y reforzada por rigurosos análisis psicométricos.

En el plano pedagógico, curricular, evaluativo y de formación docente, 
la Progresión de Habilidades aporta utilidades concretas que impactan 
directamente la calidad educativa:

•	 Enriquece el Currículum: La PH proporciona  secuencias de 
aprendizaje claras y detalladas  sobre cómo se desarrollan las 
habilidades fundamentales en cada grado. Esto es invaluable para 
docentes, estudiantes y sus familias.

•	 Ejemplo: Un docente de tercer grado en Colombia, al revisar 
la PH para el  Área Lógico-Matemática, encontrará no solo 
lo que sus estudiantes deben saber hacer al final del grado, 
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sino también las subhabilidades específicas (atributos) que 
van construyendo la habilidad de “Resolución de problemas 
utilizando el pensamiento matemático” desde el primer grado. 
Verá, por ejemplo, que antes de resolver problemas que 
impliquen dos operaciones, los estudiantes deben dominar la 
identificación de datos relevantes y la selección de la operación 
adecuada, habilidades que se desarrollan progresivamente en 
grados anteriores. Esto le permite ajustar su planificación y 
sus expectativas de manera más precisa.

•	 Facilita la Inserción Educativa de NNA sin Documentos y en 
situación de movilidad a los sistemas educativos de acogida: La 
PH es una herramienta clave para la integración de niños, niñas y 
adolescentes en situación de movilidad y sin documentos en los 
sistemas educativos de acogida. Se erige como un  instrumento 
auxiliar de la Tabla de Equivalencias del CAB al ofrecer un referente 
curricular sólido.

•	 Ejemplo: Un estudiante de Venezuela llega a Panamá sin sus 
registros escolares, en lugar de depender únicamente de una 
prueba de ubicación basada en contenidos específicos del 
currículo panameño (que podrían diferir de lo aprendido en 
Venezuela), la PH permite realizar una evaluación diagnóstica 
con mayor equidad centrada en habilidades comunes y 
consensuadas  como la “Comprensión de textos escritos” o 
la “Resolución de problemas”. Si el estudiante demuestra un 
nivel avanzado en estas habilidades clave, podrá ser ubicado 
en el grado escolar apropiado, superando las barreras que 
suponen las diferencias curriculares específicas de cada 
país. La PH proporciona una hoja de ruta del desarrollo de 
habilidades que es comparable a nivel regional.

•	 Alineación del currículum, la enseñanza y la evaluación: La PH 
ofrece  mapas cognitivos claros  sobre cómo se desarrollan las 
habilidades. Esto orienta eficazmente tanto las estrategias de 
enseñanza en el aula como los procesos de evaluación, tanto 
dentro del salón de clases como a gran escala.

•	 Ejemplo: Si el Ministerio de Educación de Perú desea diseñar 
una prueba nacional de “Investigación Científica” para sexto 
grado, la PH le mostrará las progresiones esperadas en la 
habilidad de “Explicación de fenómenos de la naturaleza y 
sus implicaciones”. Con esta información, puede asegurar que 
los ítems de la prueba realmente evalúen el nivel de dominio 
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de las subhabilidades (atributos) esperadas para ese grado, 
garantizando una coherencia vertical entre lo que el currículo 
busca desarrollar y lo que el instrumento mide.

•	 Mejora la Evaluación en el Aula: La PH presenta  ítems de 
validación  que pueden servir como referentes directos para el 
diseño de evaluaciones a gran escala, y más importante aún, para 
la creación de actividades de aprendizaje y evaluación formativa 
dentro del salón de clases.

•	 Ejemplo: Un docente de séptimo grado en República 
Dominicana está trabajando la “Actuación autónoma con base 
en el autoconocimiento”. La PH le ofrece ejemplos de reactivos 
que fueron utilizados en la validación y que demuestran el 
dominio de esta habilidad. El docente puede adaptar estos 
ítems para diseñar actividades de clase donde los estudiantes 
reflexionen sobre sus fortalezas y áreas de mejora, o crear 
rúbricas que permitan a los estudiantes autoevaluar su nivel 
de autonomía, convirtiendo la evaluación en una herramienta 
para el aprendizaje.

•	 Apoyo a la Planificación Didáctica: Los docentes encuentran en la 
PH una guía para diseñar situaciones de aprendizaje que integren 
las habilidades de cada grado y área. La progresión permite escalar 
la dificultad desde atributos menos desafiantes hasta los más 
complejos, basándose en el Nivel IV de Desempeño, que ofrece el 
recorrido más factible validado empíricamente.

•	 Ejemplo: Para la habilidad de “Relación asertiva y empática 
con los demás” en quinto grado, la PH podría indicar que 
un atributo inicial es “identifica emociones en otros” (menos 
desafiante), mientras que un atributo másdesafiante es 
“resuelve conflictos de manera colaborativa y respetuosa”. Un 
docente podría iniciar con actividades de reconocimiento de 
emociones a través de historias, y luego progresar a juegos 
de roles donde los estudiantes practiquen la comunicación 
asertiva para resolver pequeños desacuerdos, siguiendo el 
camino más efectivo que traza la PH.

•	 Contribuye a la Formación Docente: La PH aporta  información 
decisiva para la formación inicial y continua de los educadores, 
proporcionándoles mapas cognitivos para acompañar eficazmente 
el desarrollo de estas habilidades en los estudiantes.
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•	 Ejemplo: Un programa de formación docente para nuevos 
maestros de primaria en Ecuador podría integrar la PH como 
un pilar fundamental. Los futuros docentes aprenderían no 
solo los contenidos curriculares, sino también la trayectoria 
esperada del desarrollo de habilidades clave, cómo identificar 
los atributos de cada habilidad en sus estudiantes y cómo 
diseñar intervenciones pedagógicas específicas para apoyar 
su progreso. Esto les permitiría aplicar una didáctica más 
informada y efectiva desde el inicio de su carrera.

En suma, la Progresión de Habilidades del CAB trasciende el ámbito 
teórico insertándose en el instrumental, al ofrecer una guía operativa 
y validada que facilita la labor docente, optimiza la integración de 
estudiante en contextos de movilidad, contribuye a la alineación de 
los sistemas educativos y, en última instancia, contribuye de forma 
significativa a la mejora continua de la calidad educativa en la región.
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CONSIDERACIONES FINALES
La Progresión de Habilidades (PH) del Convenio Andrés Bello (CAB) 
representa un aporte sustantivo e innovador a los sistemas educativos 
de la región. Lejos de ser un producto técnico aislado, constituye 
una herramienta viva y transformadora que pone en manos de los 
ministerios de educación, docentes, investigadores y comunidades 
escolares, un referente compartido para orientar la enseñanza, el 
diseño curricular, la evaluación y la formación docente.

La validación empírica de seis habilidades en cuatro áreas clave 
(comunicativo-lingüística, lógico-matemática, investigación científica 
y socioemocional), ha permitido constatar la pertinencia de las 
progresiones hipotéticas formuladas por los equipos técnicos y 
expertos. Pero aún más relevante ha sido el hallazgo pedagógico 
fundamental: los estudiantes no siempre aprenden como creemos. El 
estudio evidencia que niñas, niños y adolescentes siguen trayectorias 
de aprendizaje diversas y complejas, muchas veces  distintas a las 
secuencias esperadas por los docentes o prescritas en los currículos 
tradicionales.

Esta lección invita a un replanteamiento profundo de las prácticas 
de enseñanza, ya que obliga a mirar al aula no como un espacio de 
aplicación mecánica de contenidos, sino como un entorno dinámico 
de desarrollo de habilidades. La PH, al mapear atributos concretos por 
grado, ofrece a los docentes la posibilidad de ajustar sus estrategias, 
secuenciar mejor sus clases y responder con mayor pertinencia a las 
necesidades reales de sus estudiantes.

Los resultados de este proceso también marcan un hito en la 
cooperación regional. La construcción de una propuesta compartida y 
validada por ocho países demuestra que es posible avanzar hacia una 
integración educativa real, respetando las particularidades nacionales, 
pero construyendo desde ellas marcos comunes de referencia. La 
PH se convierte así en un instrumento de unidad en la diversidad, 
permitiendo establecer estándares de aprendizaje compartidos que 
beneficien especialmente a los estudiantes en situación de movilidad, 
al facilitar su ubicación, continuidad y permanencia en los sistemas 
educativos de acogida.



303303

Retos hacia la modernización educativa

A pesar de sus avances, la PH también plantea nuevos desafíos 
que los países deben asumir para dar un salto cualitativo hacia la 
modernización de sus sistemas educativos. Entre ellos destacan:

•	 Profundizar la apropiación de la PH por parte de los actores 
educativos, especialmente docentes, formadores y equipos 
curriculares.

•	 Transformar las prácticas pedagógicas a la luz de los 
hallazgos del estudio, superando modelos basados en la 
memorización o en secuencias rígidas, para dar paso a 
metodologías que promuevan la autonomía, el pensamiento 
crítico y la progresión real del aprendizaje.

•	 Consolidar una cultura de evaluación para el aprendizaje, 
en la que los atributos de las habilidades sean guía para 
la retroalimentación formativa y la toma de decisiones 
pedagógicas.

Aportes para el docente y la política educativa

La PH constituye un recurso didáctico valioso que permite al docente 
visualizar el desarrollo esperado de las habilidades en sus estudiantes, 
planificar actividades acordes al nivel de complejidad, diseñar 
instrumentos de evaluación pertinentes y reflexionar críticamente 
sobre su propia práctica. Al mismo tiempo, ofrece a los ministerios de 
educación un insumo estratégico para:

•	 Alinear la prescripción curricular con las evaluaciones a gran 
escala.

•	 Fortalecer la equidad y la inclusión en contextos de movilidad.

•	 Brindar coherencia y continuidad a las trayectorias de 
aprendizaje.

En este sentido, las progresiones validadas no solo explicitan lo que 
los estudiantes deben aprender, sino que muestran cómo es factible 
ese aprendizaje en la práctica, apoyando así el desarrollo de políticas 
públicas basadas en evidencia.
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Siguientes pasos: hacia la apropiación regional de la PH

Con miras a consolidar su impacto, es imprescindible avanzar hacia 
una nueva etapa que profundice la apropiación, implementación y 
escalamiento de la Progresión de Habilidades en los países miembros 
del CAB. Para ello, se proponen los siguientes pasos estratégicos:

1.	 Elaboración de mecanismos regionales de implementación, 
que aseguren el aprovechamiento de la PH como herramienta 
pedagógica y curricular en sintonía con los marcos nacionales.

2.	 Diseño de instrumentos de evaluación del proceso de apropiación 
e implementación de la PH, para monitorear avances, identificar 
obstáculos y ajustar las estrategias de acompañamiento.

3.	 Recopilación y análisis de experiencias nacionales, con el fin de 
documentar buenas prácticas, innovaciones metodológicas y 
desafíos comunes en la puesta en marcha de la PH.

4.	 Publicación y difusión de los hallazgos, asegurando el acceso a 
estos aprendizajes por parte de docentes, formadores, autoridades 
y demás actores educativos.

5.	 Integración de la PH en la formación docente inicial y continua, 
dotando a los futuros y actuales educadores de herramientas 
conceptuales y prácticas para acompañar el desarrollo de 
habilidades en sus estudiantes.

6.	 Fortalecimiento de una red regional de cooperación pedagógica, 
que permita el intercambio de experiencias, la construcción de 
capacidades y la consolidación de una comunidad de práctica en 
torno a las progresiones de aprendizaje.

En síntesis, la Progresión de Habilidades no es el punto de llegada, 
sino el punto de partida de un camino transformador. Su utilidad 
concreta, su validez empírica y su vocación integradora la convierten 
en un instrumento estratégico al servicio de la equidad, la calidad y la 
innovación educativa en la región. El reto ahora es dinamizar su uso, 
generar las condiciones para su apropiación y seguir construyendo, 
desde el CAB y sus Países Miembros, una educación centrada en las 
habilidades que nuestros estudiantes necesitan para aprender, vivir y 
transformar su mundo.
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CONCLUSIONES
Se han validado las progresiones de seis habilidades de las cuatro 
áreas curriculares determinadas por los Países Miembros del CAB: 
(1) comunicativo-lingüística, (2) lógico-matemática, (3) investigación 
científica y (4) socioemocional:

•	 Comprensión de textos escritos. (1)

•	 Resolución de problemas utilizando el pensamiento 
matemático. (2)

•	 Explicación de fenómenos de la naturaleza y sus implicaciones. (3)

•	 Actuación autónoma con base en su autoconocimiento. (4)

•	 Relación asertiva y empática con las demás personas. (4)

•	 Participación activamente en la sociedad. (4)

En todos los casos se ha podido evidenciar que las dificultades de 
alguno de los atributos (subhabilidades) de las habilidades propuestos 
por los docentes, expertos, tomando en cuenta los currículos de los 
países y producto de la revisión de la literatura, se han confirmado 
en las progresiones empíricas (validadas). Lo que nos habla de 
la importancia de la elaboración de las progresiones previas o 
hipotéticas, como mapas de progreso que se enriquecen por medio 
de las evidencias aportadas por los estudiantes al enfrentarse a 
desafíos que dan cuenta del dominio real de las habilidades y como 
consecuencia, de los atributos.

Indudablemente, los resultados muestran el esfuerzo inédito en la 
región para el establecimiento de acuerdos para la integración de los 
países miembros del CAB, denotando la importancia y necesidad de la 
cooperación académica entre los ministerios de educación. Sin embargo, 
se advierte la necesidad de subir un escalón más en este proyecto para 
la conformación de Progresiones de Habilidades Educativas (PHE), que 
proporcionen a los docentes estrategias pedagógicas factibles de ser 
utilizadas en su implementación en los salones de clases, orientando 
la crítica productiva de las lecciones como una forma de promover el 
desarrollo profesional. (Zhai & Yin, 2024)

En cuanto al análisis psicométrico ha sido probada la efectividad de la 
unificación de los modelos de Rasch y Diagnóstico Cognitivo para la 
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validación de progresiones de aprendizaje, permitiendo no solamente 
obtener la dificultad de los reactivos o calibración y la medida de la 
habilidad de los estudiantes; sino, el patrón de dominio de los atributos 
por parte de cada uno de los estudiantes.

Las progresiones validadas facilitarán el trabajo al interior de los 
ministerios de educación, al aportar con base en evidencia, los 
recorridos factibles que realizan los estudiantes para el desarrollo de 
estas habilidades, lo que podría impactar el desarrollo curricular como 
expresión de la política educativa en la región.

Es alentador apreciar que por medio de estas progresiones es posible 
establecer vínculos entre los diseños curriculares y las evaluaciones 
a gran escala que realizan casi todos los Países Miembros; es decir, 
se aprecia la posibilidad de alinear la prescripción curricular con la 
evaluación sumativa, denotándose un posible impacto favorable en la 
búsqueda de relación vertical entre el currículo y la evaluación a gran 
escala.

También se advierte la importancia de estas progresiones para las 
instituciones educativas, al proporcionar con claridad qué debieran 
aprender los estudiantes en estas áreas esenciales y en cada uno 
de los grados de la educación básica (1º a 9º grados), por lo que los 
directores de las instituciones educativas contarán con herramientas 
fiables para poder guiar los procesos y orientar la rendición de cuentas 
a la comunidad, cumpliendo el anhelo de asegurar el derecho a la 
educación de niñas, niños y adolescentes.

Finalmente, consideramos imprescindible el aporte que pueden 
brindar las progresiones para orientar las evaluaciones diagnósticas 
al interior de los ministerios de Educación, con el fin de insertar a 
las niñas, niños y adolescentes sin documentos y en condición de 
movilidad, a los sistemas educativos de nuestros países.
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ANEXO I. Dominios, criterios e indicadores de 
Currículum en los MCCC
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ANEXO II. GLOSARIO
1. Apropiación curricular:

Proceso mediante el cual los docentes, equipos técnicos y sistemas 
educativos integran conceptual y metodológicamente la Progresión 
de Habilidades dentro de sus prácticas pedagógicas, evaluativas y de 
gestión educativa, respetando la estructura del currículo nacional.

2. Área curricular:

Campos del conocimiento, conjunto de saberes que articulan 
contenidos, habilidades y actitudes en los planes de estudio. En la 
PH del CAB, se abordan las áreas comunicativo-lingüística, lógico-
matemática, investigación científica y socioemocional.

3. Atributo:

Indicador o sub-habilidad que forma parte de una habilidad más 
inclusiva. Son unidades observables y factibles de ser medidas. 
Representan desempeño estudiantil y permiten describir la progresión 
del aprendizaje con mayor precisión.

4. Buenas prácticas:

Conjunto de acciones, estrategias o experiencias educativas exitosas 
implementadas por actores del sistema educativo en la apropiación 
o uso de la PH, susceptibles de ser sistematizadas, replicadas o 
adaptadas en otros contextos.

5. Competencia:

Capacidad para movilizar de forma integrada conocimientos, 
habilidades, actitudes y valores en contextos diversos, con el fin de 
resolver problemas, tomar decisiones y actuar de manera pertinente. 

6. Currículo prescrito:

Documento oficial de cada país que define lo que los estudiantes deben 
aprender, cómo deben enseñarlo los docentes y cómo evaluarlo. La PH 
se alinea como un referente técnico complementario y convergente 
con los currículos nacionales.
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7. Equidad curricular:

Principio que garantiza que todos los estudiantes tengan acceso a 
aprendizajes esenciales, sin importar su origen, condición social o 
contexto de movilidad. La PH promueve este principio al ofrecer 
referentes comunes de habilidades a nivel regional.

8. Evaluación diagnóstica:

Proceso de evaluación inicial que permite determinar el nivel de 
dominio de ciertas habilidades clave por parte de un estudiante, 
especialmente útil para ubicar a estudiantes en situación de movilidad 
en el grado escolar correspondiente.

9. Habilidad:

Aptitud basada en conocimientos, procedimientos y actitudes 
para resolver tareas o enfrentar situaciones. En la PH del CAB, las 
habilidades se definen en términos de desempeños observables 
(saber hacer) que progresan a lo largo de la trayectoria escolar.

10. Integración regional:

Proceso mediante el cual los países miembros del CAB articulan 
esfuerzos para compartir referentes curriculares, evaluar aprendizajes 
de forma comparativa y facilitar la movilidad educativa con equidad y 
coherencia.

11. Lógito:

Unidad de medida utilizada en el análisis de datos de pruebas 
educativas, especialmente en el modelo de Rasch, para expresar la 
dificultad de los ítems y el nivel de habilidad de los estudiantes en una 
misma escala.

12. Modelo de diagnóstico cognitivo:

Enfoque psicométrico que permite identificar qué atributos específicos 
han sido dominados por los estudiantes, proporcionando información 
detallada sobre patrones de aprendizaje y necesidades individuales.
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13. Modelo de Rasch:

Modelo psicométrico utilizado para analizar instrumentos de 
evaluación. Permite estimar simultáneamente la dificultad de los ítems 
y la habilidad de los estudiantes en una misma métrica, garantizando 
validez y comparabilidad.

14. Nivel de desempeño:

Categoría que describe el grado de dominio que tiene un estudiante 
sobre una habilidad o atributo. En la PH del CAB, el Nivel IV representa 
el trayecto más exigente y factible validado empíricamente.

15. Progresión de habilidades:

Secuencia ordenada y ascendente de atributos que conforman una 
habilidad determinada, que los estudiantes van desarrollando a lo 
largo de los grados escolares. Refleja cómo evoluciona el aprendizaje 
de forma continua.

16. Progresión empírica:

Progresión de habilidades validada con datos reales de estudiantes 
mediante pruebas en el aula. Representa un camino de aprendizaje 
factibe basado en la evidencia.

17. Progresión hipotética:

Primera versión de una progresión de habilidades, construida a partir 
del análisis curricular, literatura especializada y consensos de expertos. 
Sirve de base para ser contrastada posteriormente en el aula.

18. Trayectoria de aprendizaje:

Camino que recorre un estudiante en el desarrollo de habilidades y 
conocimientos a lo largo del tiempo. En la PH se describe mediante 
una secuencia de atributos agrupados por niveles de desempeño. 
Tradicionalmente utilizada en educación matemática.

19. Progresiones de aprendizaje:

Trayectorias graduales de desarrollo cognitivo que los estudiantes 
recorren al aprender una habilidad. Se construyen de forma secuencial 
y están organizadas en niveles progresivos de complejidad. Una 
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progresión de aprendizaje es una trayectoria de aprendizaje, de hecho, 
se tratan como sinónimos en algunos documentos académicos.

20. Reactivo:

Ítem o pregunta diseñada para evaluar el dominio de un atributo 
específico. En la validación de la PH, los reactivos permiten identificar 
el nivel real de habilidad de los estudiantes.

21. Tabla de Equivalencias del CAB:

Instrumento oficial que permite la comparación de grados escolares 
entre los países miembros del CAB. La PH se articula con esta tabla 
para facilitar la integración educativa de estudiantes en movilidad.

22. Validación empírica:

Proceso de verificación en aula que confirma la coherencia, secuencia 
y dificultad de los atributos propuestos en una progresión hipotética. 
Se basa en datos obtenidos directamente de los estudiantes y el 
análisis psicométrico.
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ANEXO III. PROGRESIONES HIPOTÉTICAS (Docu-
mento 6: Progresión de Habilidades para informar al 
currículum, la enseñanza y la evaluación)
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